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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue determinar la influencia de las competencias para la
investigacion en la educacion cientifica de los estudiantes de la Universidad Privada de
Tacna. El estudio se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo, con nivel causal-explicativo,
disefio no experimental y corte transversal. La poblacion estuvo conformada por 1,014
estudiantes de la Facultad de Ciencias Empresariales, y la muestra probabilistica quedo
integrada por 280 estudiantes, a quienes se aplicaron dos instrumentos previamente
validados. El andlisis de datos incluyd estadistica descriptiva mediante tablas de
distribucion de frecuencias y andlisis inferencial a través de modelos de regresion
logistica. En el analisis descriptivo predominé un nivel bajo tanto de educacion cientifica
(43.21%) como de competencias para la investigacion (51.79%). A nivel inferencial, el
modelo general fue estadisticamente significativo (prueba de Pearson p =.001) y el valor
de Nagelkerke = .618 indic6 que aproximadamente el 61.8% de la variabilidad en la
educacion cientifica es explicada por las competencias para la investigacion,
evidenciando una influencia significativa de estas sobre la educacion cientifica.
Asimismo, se identifico influencia significativa de la competencia metodologica
(Nagelkerke = .577; p = .009), de la competencia tecnologica (Nagelkerke = .601; p =
.002) y de la competencia comunicativa (Nagelkerke = .628; p = .001). Se concluye que
las competencias para la investigacion influyen de manera significativa en la educacion

cientifica de los estudiantes

Palabras clave: Educacion cientifica; competencias investigativas; metodologia de

investigacion; competencia tecnoldgica; innovacion.
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ABSTRACT

The objective of the study was to determine the influence of research competencies on
the scientific education of students at the Universidad Privada de Tacna. The research
followed a quantitative approach, with a causal-explanatory level, a non-experimental
design, and a cross-sectional scope. The population consisted of 1,014 students from the
Faculty of Business Sciences, and the probabilistic sample comprised 280 students, to
whom two previously validated instruments were administered. Data analysis included
descriptive statistics using frequency distribution tables and inferential analysis through
logistic regression models. At the descriptive level, a low level predominated in both
scientific education (43.21%) and research competencies (51.79%). At the inferential
level, the overall model was statistically significant (Pearson test p = .001), and the
Nagelkerke value of .618 indicated that approximately 61.8% of the variability in
scientific education is explained by research competencies, demonstrating their
significant influence on scientific education. Likewise, a significant influence was
identified for methodological competence (Nagelkerke = .577; p = .009), technological
competence (Nagelkerke = .601; p = .002), and communicative competence (Nagelkerke
=.628; p=.001). It is concluded that research competencies exert a significant influence

on the scientific education of students.

Keywords: Scientific education; research competencies; research methodology;

technological competence; innovation.



INTRODUCCION

La educacion cientifica y las competencias para la investigacion son
elementos esenciales para que los estudiantes universitarios no solo adquieran
conocimientos, sino que también desarrollen la capacidad de formular preguntas
pertinentes, buscar y seleccionar informacion, aplicar herramientas metodoldgicas

y tecnoldgicas, y comunicar resultados con utilidad practica.

En ese sentido, fortalecer la formacion cientifica permite transformar el
conocimiento en soluciones aplicables y en una actitud critica frente a problemas
reales, lo cual es especialmente importante en contextos regionales con limitaciones

en inversion y capacidades de investigacion.

En el contexto de Tacna, donde la inversion en I+D es limitada y existen
barreras institucionales junto a necesidades concretas del entorno local, el
fortalecimiento de la educacién cientifica resulta clave para promover la
innovacion, la solucion de problemas regionales y la competitividad profesional de
los egresados. Partiendo de esta realidad contextual, el propdsito de la investigacion
fue determinar la relacién entre las competencias para la investigacion y la

educacion cientifica en estudiantes de la Universidad Privada de Tacna.

A partir de la pregunta central, ;en qué medida influyen las competencias para
la investigacion en la educacion cientifica en los estudiantes universitarios?, se
planted la hipotesis de que el desarrollo de las competencias para la investigacion
influye significativamente en la educacion cientifica de los estudiantes de la
Universidad Privada de Tacna, especialmente en las dimensiones metodolégica,

tecnologica y comunicativa.

Metodologicamente, el estudio adoptd un nivel causal — explicativo, disefio
cuantitativo no experimental y corte transversal. Se aplicaron instrumentos
previamente validados a una muestra representativa de estudiantes y los datos

fueron analizados mediante estadistica descriptiva e inferencial, especificamente
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mediante el modelo de regresion logistica ordinal, esta técnica fue seleccionada
debido a la naturaleza no paramétrica de las variables y el nivel causal explicativo,
permitiendo determinar no solo la asociacion sino la influencia y capacidad
predictiva de las competencias para la investigacion en la educacion cientifica.
Estas decisiones metodologicas buscan garantizar resultados confiables y
pertinentes, tutiles para la toma de decisiones académicas y administrativas en la

universidad.

Como aporte, la investigacion ofrece evidencia practica que puede orientar
cambios en el disefio curricular, en la tutoria académica y en la asignacién de
recursos universitarios para potenciar la capacidad investigadora desde la
formacion basica. Para facilitar la comprension y la replicabilidad del estudio, la

tesis se estructura de la siguiente manera:

Capitulo I: Planteamiento del problema y contexto (datos sobre inversién en
I+D, barreras institucionales y necesidades locales) y formulacion de la pregunta

de investigacion.

Capitulo II: Marco tedrico y antecedentes, con revision de estudios
internacionales y locales sobre aprendizaje basado en investigacion, competencias
digitales y formacion cientifica, que sustentan las hipotesis y definen los conceptos

clave.

Capitulo III: Disefio metodologico, que describe el enfoque cuantitativo, tipo
y nivel de investigacién, poblacién y muestra, instrumentos (cuestionarios

validados) y procedimientos de validez y confiabilidad.

Capitulo I'V: Resultados, con andlisis descriptivo e inferencial que incluye la
magnitud y significancia de las correlaciones entre educacion cientifica y las

distintas dimensiones de las competencias investigativas.
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Referencias bibliograficas y apéndices (matriz de consistencia, instrumentos
aplicados y base de datos), que aseguran la transparencia y la replicabilidad del

estudio.
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CAPITULO I: EL PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El desarrollo de la educacion cientifica y de las competencias para la
investigacion constituye un pilar esencial de la formacidon universitaria, pues
permite que los estudiantes no solo internalicen conocimientos sino que elaboren
preguntas pertinentes, seleccionen y evalien informacién, apliquen métodos
cientificos y transfieran resultados a soluciones aplicables; a nivel internacional, la
limitada inversion en investigacion y desarrollo (I+D) y la insuficiente articulacion
entre actores productivos y académicos se sefialan como causas estructurales de las
deficiencias en la formacion cientifica, puesto que aunque el gasto mundial en [+D
alcanzo cerca del 1,95 % del PIB en 2022, América Latina y el Caribe destind
apenas alrededor del 0,7 % del PIB a este rubro, lo que restringe la disponibilidad
de proyectos, infraestructuras y experiencias practicas necesarias para consolidar
habilidades investigativas desde niveles tempranos de la formacion educativa

(UNESCO, 2024; UNESCO, 2025a; BID, 2023).

En el ambito latinoamericano, dicha problematica se agrava por la alta
privatizacion del sistema universitario y por la baja densidad de capital humano en
investigacion, condiciones que generan desigualdades en el acceso a programas con
énfasis investigativo, laboratorios y redes de mentoria; ademas, la participacion
femenina en disciplinas STEM continua siendo insuficiente y la alfabetizacion
digital, aunque ha mostrado avances cuantitativos recientes, no se traduce
homogéneamente en dominio de herramientas cientificas especializadas ni en su
incorporacion efectiva en practicas docentes, lo que deja vacios empiricos sobre
como la educacion cientifica formal se vincula con el desarrollo real de
competencias investigativas en el estudiantado universitario (UNESCO, 2025a;

UNESCO, 2025b; UNESCO, 2025c; Garay et al., 2021).
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A escala nacional, la limitada inversiéon publica en ciencia, tecnologia e
innovacion (CTI) y la concentracion de la matricula en instituciones privadas han
condicionado la capacidad del sistema universitario peruano para generar masa
critica investigadora y ambientes formativos basados en investigacion; pese a
incrementos puntuales en financiamiento por parte de organismos como
CONCYTEC, estos recursos resultan insuficientes frente a las necesidades
estructurales y a la brecha existente respecto a paises comparables, lo que se refleja
en una baja densidad de investigadores, en limitaciones de infraestructura
investigativa y en una cobertura de proyectos estudiantiles todavia restringida

(CONCYTEC, 2023; RENACYT, 2025; CEPLAN, 2024; SUNEDU, 2025).

En el marco institucional particular de la Universidad Privada de Tacna se
identifica una cultura investigativa incipiente que se traduce en baja participacion
estudiantil en proyectos, escasa produccion y difusion cientifica y una limitada
insercion de metodologias aplicadas en el curriculo; aunque existen asignaturas de
metodologia de la investigacion, persiste una desconexion entre lo ensefiado y su
aplicacion practica, evidenciada en dificultades para formular preguntas de
investigacion pertinentes, en limitaciones para acceder y evaluar fuentes cientificas
confiables, en carencias para el anélisis de datos mediante software especializado y
en debilidades para la redaccion técnico-cientifica, todo lo cual se ve potenciado
por la insuficiente disponibilidad de laboratorios bien equipados, el acceso
restringido a bases de datos y la falta de fondos especificos para iniciativas

estudiantiles (Liy Wang, 2022; Martinez y Pérez, 2024; Kim y Song, 2025).

Estas condiciones tienen impactos concretos en la empleabilidad y en la
capacidad de la universidad de contribuir a la soluciéon de problemas regionales:
egresados con competencias investigativas limitadas enfrentan dificultades para
integrarse a entornos laborales que demandan innovacion, uso de evidencia y
resolucion de problemas complejos, lo que a su vez limita la capacidad de Tacna
para abordar desafios locales vinculados a la gestion ambiental, el acceso al agua 'y
la modernizacion productiva; ademas, el bajo desempefio innovador nacional,

reflejado en indicadores internacionales, sugiere que la conversion de insumos en
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resultados cientificos y tecnoldgicos de impacto sigue siendo insuficiente

(OMPI/WIPO, 2025; Martinez y Pérez, 2024; Kim y Song, 2025).

Frente a este panorama, se identifican brechas de investigacion relevantes:
faltan estudios que cuantifiquen la relacion entre la educacion cientifica ofrecida en
universidades privadas regionales y el desarrollo de competencias investigativas en
sus distintas dimensiones (metodoldgica, tecnoldgica y comunicativa), escasean
evidencias locales sobre el efecto moderador de variables como acceso a
infraestructura, participacion en proyectos y formacion docente, y no existe
suficiente informacion sobre estrategias pedagogicas efectivas para articular teoria
y practica investigativa en contextos con recursos limitados; por ello, resulta
imperioso investigar de manera sistematica la asociacion entre educacion cientifica
y competencias para la investigacion en estudiantes de la Universidad Privada de
Tacna, con el objetivo de generar evidencia que oriente el disefio curricular, las
politicas institucionales de apoyo a la investigacion estudiantil y las estrategias de
fortalecimiento docente, contribuyendo asi a cerrar vacios empiricos y a ofrecer
insumos para la toma de decisiones universitarias y de politica publica que
potencien la innovacién regional (CONCYTEC & CEPLAN, 2024; Miiller y
Kunze, 2022; Ruiz y Torres, 2023).

Por consiguiente, la presente investigacion plantea como problema central
determinar en qué medida influyen las competencias para la investigacion en la
educacion cientifica en los estudiantes de pregrado de la Universidad Privada de
Tacna, proponiéndose objetivos que contemplan la descripcion del nivel de
educacion cientifica y de competencias investigativas en sus dimensiones
metodologica, tecnologica y comunicativa, la estimacion de la magnitud y direccion
de dichas variables mediante modelos de regresion logistica. Los resultados
esperados pretenden ofrecer evidencia practica para redisefar elementos
curriculares, orientar estrategias de tutoria e inversion institucional y fomentar una
articulacion maés efectiva entre la formacidon universitaria y las demandas
productivas y sociales de la region (CONCYTEC & CEPLAN, 2024; Ruiz y Torres,
2023).
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1.2  FORMULACION DEL PROBLEMA
1.2.1 Interrogante principal

(De qué manera influyen las competencias para la investigacion en la
educacion cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de

Tacna, 2025?

1.2.2 Interrogantes secundarias

PEI. ;De qué manera influye la competencia metodoldgica en la educacion

cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025?

PE2. ;De qué manera influye la competencia tecnologica en la educacion

cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025?

PE3. ;De qué manera influye la competencia comunicativa en la educacion

cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025?

1.3 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La justificacion de la pesquisa parte de los siguientes puntos:

1.3.1 Justificacion tedrica

De acuerdo a la literatura revisada, existen avances sobre la enseflanza de la
investigacion en entornos universitarios, no obstante, se observa una limitada
produccion académica que analice la relacion especifica entre estos dos aspectos
dentro del contexto nacional, centrandose la mayoria en el analisis de rigurosidad

cientifica o en aspectos actitudinales.

Por este motivo, existe un vacio de conocimiento que impide comprender
como la formacion cientifica se vincula al desarrollo de habilidades investigativas
en los estudiantes. Asi, en el marco de una investigacion basica, se busca aportar
teoricamente al campo de la educacion superior, generando evidencia que mejore

los modelos que buscan comprender la educacion cientifica como factor predictivo
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de las competencias investigativas universitarias en el marco de la Sociologia de la

Ciencia (Talavera et al., 2023).

1.3.2 Justificacion social

La investigacion se encuentra alineada con el ODS 4, relacionado con valores
como la equidad y la mejora de los estdndares de calidad de alli que sea una
prioridad incentivar la educacion cientifica y fortalecer las competencias
investigativas para la formacioén de estudiantes criticos con su realidad. De otro
lado, al mejorar la calidad formativa en las universidades, se contribuye
directamente a la dinamizacion de la economia regional, generando un mayor

nimero de profesionales capaces de responder a necesidades de innovacion.

1.3.3 Justificacion practica

Desde una perspectiva aplicada, los resultados de este estudio brindaran
evidencia contextual para el disefio de estrategias de ensefianza o protocolos de
investigacion que integren mejor la Ciencia y la Investigacion en el disefo
curricular de las materias vinculadas a la investigacion, asi como a la potenciacion

de los semilleros y otros programas de mentoria.

1.3.4 Justificacion metodologica

La presente investigacion se sustenta metodoldgicamente, dado que
corresponde a un nivel causal explicativo, ya que busca identificar y explicar la
influencia de la variable independiente en la variable dependiente. Para ello, se
emplearon instrumentos construidos a partir de la revision de literatura actualizada,
obteniéndose adecuados indicadores de validez de contenido, de constructo y de

confiabilidad, lo que permiti6 su correcta aplicacion.

Asimismo, se utilizé un disefio de investigacion, que incluy6 el muestreo y el
procesamiento de los datos, acorde con las caracteristicas del fenomeno analizado

y el tipo de informacion recolectada, asegurando la validez interna y externa de los
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resultados. Ademas, para el contraste de las hipotesis planteadas, se aplicd la

regresion logistica ordinal, por ser pertinente al nivel de medicion de las variables.

1.4 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.4.1 Objetivo general

Determinar de qué manera influyen las competencias para la investigacion en
la educacion cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de

Tacna, 2025.

1.4.2  Objetivos especificos

OEIl. Establecer de qué manera influye la competencia metodologica en la

educacion cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de

Tacna, 2025.

OE2. Determinar de qué manera influye la competencia tecnologica en la
educacion cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de

Tacna, 2025.

OE3. Analizar de qué manera influye la competencia comunicativa en la
educacion cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de

Tacna, 2025.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1 Antecedentes internacionales

George et al. (2023) llevaron a cabo un estudio en México con el objetivo de
implementar y evaluar una experiencia académica que integrara el pensamiento
complejo y las aplicaciones de la Educacion 4.0 para fortalecer las competencias
investigativas de los estudiantes. Utilizaron un disefio secuencial cuantitativo
descriptivo, aplicando cuestionarios pre y post intervencion a 105 estudiantes,
ademas de una rubrica de evaluacion docente. Los resultados mostraron que los
estudiantes percibieron una mejora en sus habilidades investigativas; sin embargo,
la evaluacion docente evidencid discrepancias entre la autopercepcion y el
rendimiento real. La investigacion concluye que la integracion del pensamiento
complejo y herramientas digitales favorece la autopercepcion de las competencias
investigativas, aunque se hace necesario alinear las valoraciones entre estudiantes

y docentes para mejorar la efectividad del proceso formativo.

Thiem et al. (2023) desarrollaron un estudio longitudinal en Alemania para
examinar el impacto del aprendizaje basado en investigacion (RBL) sobre las
competencias investigativas autoevaluadas de estudiantes universitarios de diversas
disciplinas. Mediante un disefio de panel con 520 participantes, aplicaron modelos
de regresion de efectos fijos para medir las variaciones intraestudiante tras la
participacion en experiencias de RBL. Los hallazgos revelaron un incremento
significativo en la autovaloracién de habilidades como la revision bibliogréfica, la
metodologia, la reflexiéon de hallazgos, la comunicacion y el conocimiento del
contenido, aunque la magnitud del efecto vari6 entre estudiantes de grado y
posgrado. Se concluye que el RBL es una estrategia efectiva para fortalecer la
autopercepcion de competencias investigativas, destacando la necesidad de adaptar

su implementacion al nivel académico.
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Wessels et al. (2020) evaluaron la efectividad del aprendizaje basado en
investigacion (RBL) en el desarrollo de habilidades investigativas en estudiantes de
Ciencias Sociales en Alemania. El estudio consisti6 en un analisis pre-post con un
grupo que cursd una asignatura basada en RBL, comparando las competencias
investigativas antes y después de la intervencion docente. Los resultados mostraron
mejoras estadisticamente significativas en el disefio de investigacion, recoleccion y
analisis de datos, asi como en la comunicacion cientifica. En conclusion, el RBL se
presenta como un enfoque docente eficaz para fortalecer competencias
investigativas, lo que respalda su incorporacion sistematica en los planes de estudio

de ciencias sociales.

Briithlmeier et al. (2022) disefiaron, implementaron y evaluaron un curso de
formacion docente inicial denominado DiKoLAN, orientado a promover
competencias digitales aplicadas a la ensefianza cientifica en contextos
universitarios de Suiza, Alemania y Austria. A través de un estudio de caso, el curso
incluy6é modulos précticos sobre tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) en ciencia, evaluados mediante cuestionarios antes y después, asi como
analisis cualitativos de su implementacion. Los resultados indicaron una mejora
notable en las competencias digitales, especificamente en el uso de laboratorios
virtuales y herramientas colaborativas en linea, y el desarrollo de un modelo
replicable para la formacion de docentes. Se concluye que el marco DiKoLLAN es
efectivo para integrar competencias digitales en la ensefianza cientifica, ofreciendo

una guia estructurada para futuras iniciativas similares.

Duche et al. (2024) realizaron una revision sistematica critica comparativa de
la literatura cientifica sobre competencias investigativas en el ambito universitario,
con estudios provenientes de Espana y Chile. Siguiendo el protocolo PRISMA,
analizaron 19 articulos publicados entre 2010 y 2023, clasificando los objetivos en
tres grupos principales: estrategias metodoldgicas, percepciones de estudiantes y
docentes, y formacion investigativa para proyectos finales. Los resultados revelaron
una falta de consenso en las definiciones y en los enfoques de evaluacion de las

competencias investigativas. Por ello, los autores concluyen que es urgente abordar
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dicha heterogeneidad conceptual y metodologica mediante la formulacion de
marcos de competencias claros y sistemas de evaluacion estandarizados para

mejorar la formacidn investigativa en la educacion superior.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Segoviar y Nufez (2025) evaluaron el impacto de una Estrategia de
Aprendizaje Basado en Investigacion (ABI) sobre las competencias investigativas
de estudiantes universitarios de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, en
Lima. El estudio fue de tipo cuasi-experimental con un grupo experimental
sometido a la estrategia ABI y un grupo control, aplicaindose evaluaciones pre y
post intervencion mediante pruebas de conocimiento, ribricas y cuestionarios
actitudinales. Tras la intervencion, el 100 % del grupo experimental alcanz6 un
nivel desarrollado de competencias investigativas frente al 58 % del grupo control,
con resultados estadisticamente significativos (U = 0.0, Z = —4.870, p = 0.000). Se
concluye que el ABI constituye una intervencion pedagogica eficaz para potenciar

las competencias investigativas en el ambito universitario peruano.

Flores et al. (2023) buscaron identificar los factores asociados a las
competencias de investigacion en estudiantes de carreras de Ciencias de la Salud de
una universidad privada en Huancayo. A través de un disefio cuantitativo
correlacional-causal y con una muestra de 76 estudiantes matriculados en el curso
Investigacion 11, se aplicaron cuestionarios especificos sobre factores asociados y
competencias investigativas. Los resultados permitieron identificar cuatro factores
relevantes—condiciones econdmicas, apoyo familiar, actitud hacia la investigacion
y aspectos institucionales—que explican variaciones en el nivel de competencias
investigativas. En consecuencia, los autores concluyen que el desarrollo de dichas
competencias estd condicionado por factores socioecondmicos, personales e

institucionales, y recomiendan implementar intervenciones focalizadas.

Li (2023) desarrollé un programa educativo basado en Aprendizaje Basado
en Investigacion (ABI) con el proposito de mejorar la escritura de articulos

cientificos en estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional
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de la Amazonia Peruana (Iquitos). Utilizando un enfoque de investigacion-accion
durante el afio 2022, se implementaron actividades practicas de redaccion y
revision, evaluadas mediante rubricas y talleres cualitativos y cuantitativos. Los
resultados demostraron mejoras sustanciales en la estructura, claridad y adecuacion
a normas académicas en los textos producidos, asi como un aumento en la
motivacion hacia la investigacion cientifica. La conclusion resalta que un programa
estructurado de ABI favorece el desarrollo de habilidades de escritura cientifica y
fortalece la cultura investigativa en contextos académicos con limitada tradicion

investigadora.

Mamani (2022) analizé la relacién entre competencias investigativas y
produccion cientifica en estudiantes de maestria en Educacion Superior en la
Universidad Catolica de Santa Maria, en Arequipa. Se llevé a cabo un estudio con
enfoque cuantitativo descriptivo-correlacional en una muestra de 21 maestrandos,
aplicando cuestionarios validados sobre ambas variables. Los resultados no
evidenciaron una correlacion positiva significativa entre las competencias
investigativas adquiridas y la produccion cientifica desarrollada durante el periodo
de formacion, observandose una ausencia de cambios en la produccion. Por lo tanto,
se concluye que la formacion de posgrado no garantiza un incremento automatico
en la produccion cientifica, recomendandose la inclusion de diagnosticos
progresivos y pautas metodologicas especificas para fomentar una cultura

investigativa solida.

Ayala (2020) realiz6 un estudio con el objetivo de determinar la relacion entre
las competencias informacionales y las competencias investigativas en estudiantes
de la Escuela Profesional de Educacion de la Universidad Nacional Santiago
Antiinez de Mayolo. Empleando un enfoque cuantitativo de tipo descriptivo-
correlacional y un muestreo censal de 88 estudiantes de los ciclos IX y X, se utilizd
la prueba de correlacion de Spearman, obteniéndose un coeficiente Rho de 0,304
con un valor de p = 0,004, lo cual indica una correlacion positiva moderada. En
conclusion, se evidencid que un mayor dominio de habilidades informacionales se

asocia significativamente con un mejor nivel de competencias investigativas, lo que
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refuerza la importancia de fortalecer dichas competencias en la formacion

universitaria.

2.1.3 Antecedentes locales

Ramos (2024) analiz6 las percepciones, experiencias y limitantes sobre la
investigacion cientifica en estudiantes de Medicina Humana de la Universidad
Privada de Tacna. Con una metodologia descriptivo-exploratoria de enfoque mixto,
se aplico una encuesta a una muestra representativa y se validé un instrumento para
medir percepciones y limitantes, complementado con grupos focales. Los
resultados mostraron que el 87% de los encuestados identificaron barreras
institucionales (falta de tutoria), el 73% mencion6 carencia de recursos y el 65%
desconocimiento de metodologias. Ademas, el instrumento validado presentd un
buen ajuste psicométrico (CFI=0,95; RMSEA=0,04). La conclusion destaco la
necesidad de abordar las limitantes infraestructurales y formativas mediante

mejoras en las tutorias y la capacitaciéon metodologica.

Ruiz (2023) investig6 la relacion entre las estrategias metacognitivas y el
logro de competencias investigativas en estudiantes de la carrera de Psicologia de
la Universidad Privada de Tacna. Mediante un estudio correlacional-transversal no
experimental con una muestra de 257 estudiantes, se utilizaron el Cuestionario de
Estrategias Metacognitivas (Neil & Abedi, 1996, adaptado) y el Cuestionario de
Logro de Competencias Investigativas (Luna & Ramos, 2018). Los resultados
indicaron una correlacion positiva moderada entre las estrategias metacognitivas y
el logro de competencias investigativas (Rho = 0,590), con correlaciones
especificas entre la metacognicion y las dimensiones de “saber” (0,471), “saber ser”
(0,575) y “saber hacer” (0,508). El estudio concluyé que las estrategias
metacognitivas son un predictor significativo del desarrollo de competencias

investigativas y recomendo su integracion sistematica en el curriculo de Psicologia.

Mamani (2023) abordé el grado de incidencia de la formacién en
investigacion cientifica sobre la capacidad investigativa de estudiantes de

Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna. Con un disefio descriptivo-
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correlacional, se aplicaron instrumentos de evaluacion de formacién y capacidad
investigativa a una poblacion de arquitectos en formacion. Los resultados revelaron
que los estudiantes que recibieron una formacidn estructurada en investigacion
obtuvieron puntajes significativamente mayores en aptitudes metodologicas,
andlisis de datos y redaccion de informes cientificos (p < 0,05). La conclusion del
estudio fue que la formacion en investigacion cientifica tiene un impacto positivo
en la capacidad investigativa de los estudiantes de Arquitectura, sugiriendo su

fortalecimiento curricular.

Soto (2023) evaluo la relacion entre la percepcion de las habilidades digitales
de los docentes y el logro de competencias investigativas en estudiantes de
Odontologia de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna.
Utilizando un estudio correlacional, se aplico una encuesta a toda la poblaciéon
estudiantil de Odontologia (n = 150) para medir la percepcion de habilidades
digitales docentes y la autoevaluacion de competencias investigativas. Los
resultados indicaron un coeficiente de Spearman de 0,910 (p <0,001), lo que reflejo
una correlacion muy alta entre la competencia digital del docente y el desarrollo
investigativo de los estudiantes. El estudio concluyd que mejorar las habilidades
digitales del profesorado es fundamental para potenciar las competencias

investigativas en la formacion odontologica.

Cutipa (2023) investigd la relacion entre los rasgos de personalidad y la
actitud hacia la investigacion cientifica en estudiantes de Psicologia de la
Universidad Privada de Tacna. En un estudio correlacional transversal con 180
estudiantes, se aplicaron el Inventario de Rasgos de Personalidad y el Cuestionario
de Actitud hacia la Investigacion. Los resultados mostraron una correlacion
significativa entre la apertura a la experiencia y una actitud positiva hacia la
investigacion (Rho=0,432), asi como entre la extraversion y una actitud
cognoscitiva hacia la investigacion (Rho=0,387), con p < 0,001. El estudio
concluyd que los rasgos de personalidad, particularmente la apertura y la
extraversion, favorecen una actitud mas favorable hacia la investigacion cientifica,

sugiriendo la consideracion de perfiles de personalidad en programas formativos.
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2.2 BASES TEORICAS

2.2.1 Competencias para la investigacion

2.2.1.1 Definicion de competencias para la investigacion

Segin Akram y Ho (2022) las competencias para la investigacion se definen
como las habilidades y actitudes necesarias para llevar a cabo proyectos de
investigacion y tesis de forma autébnoma y eficaz, abarcando desde la formulacion
del problema hasta la defensa de los resultados. De acuerdo con Chai et al. (2024)
estas competencias implican la capacidad del investigador para desenvolverse con
solvencia en cada una de las etapas del proceso investigativo, asegurando

rigurosidad en todas las etapas del estudio.

De acuerdo con Al Khamis y Al-Shamlam (2023) se considera que la
competencia investigativa esta constituida por conocimientos, destrezas y actitudes
indispensables para lograr un desempefio efectivo en todo el proceso investigativo,

desde la identificacion del objeto de estudio hasta la presentacion de conclusiones.

Asimismo, las competencias investigativas comprenden un conjunto de
habilidades metacognitivas, instrumentales, perceptuales y de construccion
metodologica que permiten planificar, ejecutar y evaluar proyectos de investigacion
de forma rigurosa (Kim y Song, 2025). Estas habilidades no se limitan al manejo
técnico de instrumentos o métodos, sino que incluyen procesos cognitivos de
autorregulacion, andlisis critico y construccion conceptual, que fundamentan una
actuacion investigativa reflexiva y consciente (Li y Wang, 2022; Lopez y Garcia,

2023).

De acuerdo con Diaz et al. (2023), se debe considerar en este concepto,
ademas, el conocimiento del contenido, las habilidades metodologicas, la
orientacion a resultados, la revision de entornos de investigacion, las capacidades
comunicativas, las competencias conductuales y afectivas, la motivacion, la ética 'y
el manejo de tecnologias de la informacion como dimensiones esenciales del perfil

investigativo. De esta manera, adherimos a una concepcion practica u compleja de
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la investigacion cientifica, lo que exige del investigador una preparacion
metodologica, estadistica y epistemologica (Oliveira y Silva, 2025; Ruiz y Torres,

2023), asi como también en lo personal y actitudinal (Santos y Rodriguez, 2024).

De acuerdo con Gomez y Diaz (2022) las competencias investigativas
comprenden la capacidad de determinar el estado del arte, presentar conocimientos
empiricos, discutir criticamente la validez metodologica, interpretar pruebas
estadisticas, derivar hipotesis comprobables, justificar métodos, implementar ideas
técnicamente, derivar acciones a partir de la evidencia, evaluar la aplicabilidad de

los resultados y clasificar estudios segun el nivel de evidencia.

Por su parte, autores como Huang y Chang (2024) y Karimi y Ziaee (2023)
coinciden en que existen cinco componentes de las competencias investigativas:
habilidades para revisar el estado de la investigacion, habilidades metodoldgicas,
habilidades para reflexionar sobre los resultados, habilidades comunicativas y

conocimiento del contenido.

Asimismo, El-Sayed y Eldesouky (2022) sefialan que las competencias
investigativas se definen como las habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos
necesarios para realizar investigaciones rigurosas y de calidad, integrando la
formulacion de problemas, el disefio de estudios, la recoleccion y anélisis de datos,

la comunicacion clara de resultados y el trabajo colaborativo en equipo.

Del mismo modo, se entiende que estas competencias representan la
capacidad de las personas, basada en la integraciéon de sus conocimientos,
habilidades, actitudes y experiencia, para emplear el método cientifico de manera
productiva e independiente, desde la eleccion del tema hasta la difusion de los

hallazgos (Miiller y Kunze, 2022; Kim y Song, 2025).

Asi, se evidencia que ser competente en investigacion implica que los
estudiantes vivan experiencias de aprendizaje significativas, conectandose con

conocimientos técnicos especializados para emprender procesos de indagacion
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cuyos resultados orienten la toma de decisiones creativas e innovadoras en

situaciones profesionales (Santos y Rodriguez, 2024).

2.2.1.2 Importancia de las competencias para la investigacion

Segin Akram y Ho (2022) la adquisicion de competencias investigativas
potencia el rendimiento académico al establecer una correlacion significativa entre
el desempefio en calificaciones y el desarrollo de habilidades de investigacion, lo
que se traduce en un aprendizaje mas profundo y en mejores resultados en las

evaluaciones académicas.

De acuerdo con Chai et al. (2024) estas competencias fortalecen los
procesos cognitivos implicados en el estudio, asi como un vinculo con una actitud
activa y critica hacia el conocimiento, lo cual permite a los estudiantes construir
aprendizajes significativos y duraderos. De otro lado, las competencias
investigativas fomentan el pensamiento critico y la capacidad de resolucion de
problemas a través de la formulacion de preguntas de investigacion, la evaluacion
sistematica de la evidencia disponible y la elaboracion de conclusiones bien

fundamentadas (Martinez y Pérez, 2024; Ruiz y Torres, 2023).

En el campo profesional, el desarrollo de estas competencias se traduce en
la capacidad de generar propuestas basadas en evidencia y de adaptarse con agilidad
a nuevos desafios, lo cual refuerza la empleabilidad y la competitividad de los
egresados universitarios en un entorno laboral cada vez més dinamico y exigente.
La habilidad para investigar, analizar informacion y presentar soluciones

fundamentadas se convierte en un valor agregado para cualquier perfil profesional.

Segin Al Khamis y Al-Shamlam (2023) el desarrollo de competencias
investigativas incorpora la alfabetizacion informacional y digital, estando
relacionada al manejo eficiente de herramientas de busqueda, bases de datos
cientificas y software de analisis. Asimismo, del anélisis tedrico de Huang y Chang

(2024), se desprende su potencialidad para mejorar el aprendizaje autonomo y
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actualizado, en el que los estudiantes pueden acceder, evaluar y utilizar informacion

confiable.

Asimismo, la divulgacion y socializacion de los resultados de investigacion
fortalecen el vinculo entre la universidad y la sociedad, ya que permiten generar
soluciones a problemas locales (Ruiz y Torres, 2023); materializa la comprension
de principios éticos y de integridad cientifica (Yilmazel y Yildirim, 2025); vy,
estimulan el aprendizaje basado en adaptacién continua, ensefiando a los
estudiantes a actualizarse mediante la revision critica de literatura, la reflexion
sobre el método (Kim y Song, 2025) y el entendimiento concreto del protocolo de

investigacion (Lopez y Garcia, 2023).

2.2.1.3 Normativa relacionada a las competencias para la investigacion

La investigacion educativa contemporanea pide que las escuelas y los
docentes incorporen el trabajo investigativo como parte cotidiana del aprendizaje

para generar evidencia que mejore la ensefianza (UNESCO, 2024).

Los documentos internacionales resaltan que formar a los docentes en
practicas investigativas, y darles tiempo y recursos para investigar, es clave para
mejorar la calidad educativa y tomar decisiones basadas en evidencia (UNESCO,
2024). A nivel de politicas nacionales, algunos marcos docentes recientes ya
incluyen la investigacion entre las competencias que debe desarrollar el profesorado
y los planes de estudio de formacion inicial (Ministerio de Educacion de Chile,

2021).

Ese marco chileno indica explicitamente que los estandares profesionales
deben fomentar el pensamiento critico, la comunicacién cientifica y la capacidad
de generar y usar evidencia en la practica docente (Ministerio de Educacion de
Chile, 2021). La literatura académica reciente muestra que desarrollar
competencias investigativas en estudiantes y docentes mejora habilidades como
formular preguntas, buscar fuentes, analizar datos y comunicar resultados,

especialmente cuando se usan metodologias activas (Salazar Peralta, 2025).
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Revisiones sistematicas recientes confirman ademas que la formacion docente y la
integracion curricular son factores decisivos para que las competencias

investigativas se consoliden en los estudiantes (Lopez-Poveda, 2025).

Estudios y articulos publicados entre 2022 y 2025 proponen clasificaciones
practicas de las competencias investigativas (metodologicas, comunicativas, éticas
y digitales) para incorporarlas en programas de formacion docente y en el curriculo
escolar (Ochoa Jaramillo, 2025). Esa literatura sugiere que combinar el aprendizaje
basado en proyectos, la indagacion guiada y el uso de TIC potencia el desarrollo de
las competencias investigativas en todos los niveles educativos (Alvarez-Ochoa,

2022).

2.2.1.4 Teorias de las competencias para la investigacion

En cuanto a las teorias, se acudio a diversas fuentes, tanto de revision como
de metaanalisis, por lo que se consignan los siguientes modelos tedricos alrededor

de las competencias de investigacion:

a) Teoria de la cognicion epistémica de Ciraso-Cali et al. (2022)

La teoria de la cognicidn epistémica describe la competencia investigativa
como la capacidad de comprender la naturaleza del conocimiento cientifico y sus
procesos de construccion, lo que faculta al estudiante para reflexionar criticamente
sobre la validez y el origen de la evidencia que emplea (Ciraso-Cali et al., 2022).
De acuerdo a esta perspectiva existen tres niveles de concepcion: declarativo,
procedimental y epistémico, los cuales marcan la evolucion desde la simple
descripcion de conceptos hasta la capacidad de generar y evaluar teorias propias

(Yilmazel y Yildirim, 2025).

b) Modelo de cinco dimensiones de Thiel y Bottcher (2018)

Complementariamente, el modelo de cinco dimensiones articulado por
Thiel y Bottcher (2018) integra el conocimiento del estado del arte, las habilidades

metodologicas, la reflexion sobre resultados, la comunicacion cientifica y el
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dominio disciplinar, ofreciendo un marco integrador que trasciende la vision

fragmentada de las habilidades aisladas (George-Reyes et al., 2023).

De acuerdo con Chai et al. (2024) este modelo tedrico sefiala que las
competencias investigativas deben desarrollarse como técnicas interconectadas con
el saber tedrico y reflexivo. En otras palabras, el modelo sefiala la integracion
funcional de saberes, habilidades y actitudes que permiten al investigador
desenvolverse eficazmente dentro de una comunidad cientifica (Kim y Song, 2025;

Liy Wang, 2022).

¢) Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1968)

David Ausubel (1968) plantea en su Teoria del aprendizaje significativo que
las competencias investigativas se desarrollan cuando los estudiantes logran
incorporar de forma sustancial los nuevos conocimientos en sus estructuras
cognitivas previas. En la universidad, esto implica que el alumno no solo memorice
técnicas o conceptos aislados, sino que construya esquemas solidos que permitan la
comprension profunda de problemas de investigacion, facilitando asi la
transferencia de lo aprendido a situaciones inéditas y la resolucion creativa de

interrogantes académicos (Li y Wang, 2022).

d) Teoria de la transferencia del conocimiento de Elyakim et al. (2021)

Elyakim et al. (2021), en su formulacion de la Teoria de la transferencia del
conocimiento, enfatizan la capacidad de los futuros investigadores para aplicar y
adaptar procedimientos y hallazgos cientificos mas alla del contexto de origen. En
la educacion superior, esto se traduce en la promociéon de proyectos
interdisciplinarios donde los estudiantes demuestren no solo dominio técnico, sino
también flexibilidad cognitiva para resolver problemas complejos en entornos

diversos (Oliveira y Silva, 2025).

De esta manera, una clasificacion de competencias investigativas que

agrupa elementos cognitivos-practicos, metodologicos, comunicativos y éticos,
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fundamentada en la integracion de saber, saber hacer y saber ser para un desempefio
profesional riguroso (Jaramillo, 2025). De otro lado, la revision sistemética de la
literatura en entornos universitarios resalta que la formacion en investigacion debe
sustentarse en teorias que conjuguen la cognicidon epistemoldgica, el aprendizaje
experiencial y los modelos de competencias profesionales, garantizando asi un
desarrollo integral y adaptativo de los investigadores del siglo XXI (Estrada et al.,

2022).

2.2.1.5 Dimensiones de las competencias para la investigacion

De acuerdo Akram y Ho (2022), partiendo de la toria de la transferencia del
conocimiento de Elyakim et al. (2021), las competencias para la investigacion se

pueden descomponer en tres dimensiones:

a) Dimension competencia metodologica

La competencia metodoldgica permite al estudiante disefiar y ejecutar
investigaciones de manera rigurosa, por lo que implica la capacidad de identificar
y formular problemas de investigacion, elaborar marcos tedricos y metodologicos,
seleccionar técnicas de recoleccion de datos, analizar e interpretar resultados, y
enunciar conclusiones y recomendaciones fundamentadas (Kim y Song, 2025; Ruiz
y Torres, 2023). Ademas, se relaciona con aspectos cognitivos inherentes a la
investigacion, como la capacidad de reflexion critica y la comprension de la logica

cientifica (Lopez y Garcia, 2023).

b) Dimension competencia tecnologica

La competencia tecnologica abarca la capacidad de utilizar herramientas
tecnoldgicas para buscar, obtener, evaluar y administrar informacion, asi como para
analizar datos y presentar resultados (Yilmazel y Yildirim, 2025). De acuerdo con
Chai et al. (2024) incluye habilidades para manejar programas estadisticos, bases
de datos, software de andlisis cualitativo y cuantitativo, y plataformas de

comunicacion académica.
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Asimismo, Huang y Chang (2024) senala que implica la alfabetizacion
digital, entendida como la capacidad de seleccionar, organizar y analizar
informacion proveniente de diversas fuentes digitales, y de compartir
conocimientos en redes de colaboracion. El dominio de esta competencia permite a
los estudiantes adaptarse a los cambios tecnologicos y aprovechar las oportunidades

que ofrecen las TIC en el ambito de la investigacion (Lopez y Garcia, 2023).

¢) Dimension competencia comunicativa

De acuerdo con Akram y Ho (2022) la competencia comunicativa comprende
la capacidad de expresar ideas y resultados de investigacion de manera clara,
coherente y adecuada a diferentes contextos y audiencias. Asimismo, segiin Karimi
y Ziaee (2023) incluye habilidades para redactar informes, articulos cientificos,
presentaciones orales y posteres académicos, asi como para interactuar en entornos
virtuales y colaborar en equipos de investigacion; ademas, implica el dominio de
normas de redaccion cientifica, estilos de citacion y principios éticos relacionados

con la comunicacion de la ciencia (Leguizamén y Caballero, 2024).

2.2.2 Educacion cientifica

2.2.2.1 Definicion de educacion cientifica

De acuerdo a Manrique et al. (2024) la educacion cientifica se concibe como
un proceso de construccion de conocimiento profundamente condicionado por
contextos sociales, historicos y culturales, en constante interaccion con la
tecnologia, la sociedad y el medio ambiente. Segiin Koyunlu y Dékme (2022) este
proceso fomenta una actitud de autonomia critica frente a la informacion y los

acontecimientos cotidianos.

Segun Jerrim et al. (2022) se entiende como una modalidad que introduce a
los estudiantes en las ciencias y la tecnologia, promoviendo tanto habilidades

cognitivas, como el pensamiento 16gico y la resolucion de problemas, como sociales
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y relacionales, tales como el trabajo en equipo, la comunicacion y la toma de

decisiones.

En la era de la desinformacidon, la educacion cientifica asume la
responsabilidad de dotar a los alumnos de conocimientos y estrategias que les
permitan evaluar la credibilidad de la informacion cientifica, protegerse contra el
engaio digital y desarrollar competencias duraderas mas alld de contenidos

especificos (Aydin et al., 2022; George et al., 2023).

Ademas, se la describe como la ensenanza y el aprendizaje de la ciencia
dirigida a nifios, estudiantes universitarios o adultos del publico en general,
incluyendo la transmision de contenido cientifico, elementos de ciencias sociales y
la pedagogia necesaria para fomentar la comprension dentro de la comunidad

cientifica (Talavera et al., 2023).

Asimismo, Gillies (2023) sefala que se concibe como un proceso destinado a
equipar a los estudiantes con habilidades cientificas fundamentales, fomentar la
curiosidad y desarrollar actitudes positivas hacia la ciencia. De acuerdo con
Nawanidbumrung et al. (2022) desde el punto de vista de las competencias, la
alfabetizacion cientifica implica la capacidad de formular preguntas, buscar
respuestas basadas en la curiosidad sobre experiencias cotidianas, describir y
evaluar investigaciones cientificas, interpretar datos y evidencias, y participar en

conversaciones sociales sobre la validez de las conclusiones.

Segun Cairns y Areepattamannil (2019) la educacion cientifica abarca
contenidos cientificos, procesos como el método cientifico, aspectos de las ciencias
sociales y enfoques pedagogicos. Los estandares en este ambito establecen
expectativas claras para el desarrollo de la comprension cientifica a lo largo del
proceso educativo. Asimismo, esta vision reconoce la ciencia como una empresa
humana en permanente construccion, inmersa en contextos sociales, politicos,

econdmicos e histdricos que condicionan su evolucion, y promueve el desarrollo de
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capacidades para valorar criticamente la ciencia (Castilla y Ramirez, 2021; Garay

etal., 2021).

2.2.2.2 Importancia de la educacion cientifica

La alfabetizacion cientifica y la educacion en ciencias se reconocen como el
principal mecanismo para tomar decisiones informadas frente a los desafios
colectivos (Fernandez, 2024). De acuerdo con Jerrim et al. (2022) la presencia
constante de la ciencia y la tecnologia en la vida cotidiana, en aspectos de resolucion
de problemas basicos, asi como la importancia de una formacion cientifica que

permita a nifios y adolescentes comprender, e incluso transformar, su entorno.

Segun Nawanidbumrung et al. (2022) la implementacion de enfoques de
ensefanza basados en la indagacion facilita el desarrollo de habilidades de
investigacion y la construccion activa de conocimiento cientifico. Asimismo, los
acontecimientos recientes han evidenciado la relevancia de la ciencia y la
tecnologia para fomentar el desarrollo sostenible, al tiempo que muestran lo
importante de las mujeres en la generacion de soluciones cientificas ante los

problemas contemporaneos (Aydin et al., 2022; Fernandez, 2024).

De acuerdo con Koyunlu y Dokme (2022) ensefiar la naturaleza de la ciencia
prepara a los estudiantes para pensar criticamente, aprender de manera autonoma,
resolver problemas y tomar decisiones informadas, habilidades esenciales tanto en

su vida académica como en su futuro profesional.

De acuerdo con Castillo et al. (2023) el pensamiento y la comprension
cientificos son indispensables para todas las personas que interactian con el mundo,
y no Unicamente para quienes se desempenan en campos STEM, ya que constituyen

componentes esenciales de una democracia plena.

Asimismo, la educacion cientifica actual busca promover transformaciones
en valores, actitudes y comportamientos a nivel individual y colectivo,

contribuyendo directamente al desarrollo sostenible (Aydin et al., 2022). En este
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sentido, la importancia de la formacion cientifica se materializa a través de la
priorizacion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, sirviendo como base para

formar un capital humano autosuficiente y resiliente (Talavera et al., 2023).

Ademas, de acuerdo con Oliveira (2020) fomentar una cultura que impulse el
aprendizaje en areas STEAM tanto dentro como fuera del aula, incluyendo
actividades como visitas a museos y centros cientificos, se vincula con la accion de
prevenir una futura escasez de profesionales en los dmbitos de la ingenieria y las
ciencias. La Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), por su parte, pone
énfasis en la educacion cientifica como mecanismo para dotar a las personas de
competencias que les permitan desarrollar actividades técnico-productivas en un

equilibrio entre el medio ambiente, la economia y la sociedad (Kim y Song, 2025).

2.2.2.3 Normativa relacionada a educacion cientifica

La educacion cientifica forma parte hoy de marcos internacionales que piden
a los paises actualizar sus leyes y politicas para formar ciudadanos capaces de
entender y responder a problemas globales como el cambio climatico y la

digitalizacion (UNESCO, 2024).

Un enfoque importante promovido por la UNESCO es la Educacion para el
Desarrollo Sostenible, que integra ciencia, valores y accion para proteger el planeta
(UNESCO, 2024). Ademas, las plataformas internacionales como el proyecto
«Future of Education and Skills 2030» de la OCDE instan a que la ensefianza
cientifica vaya mas alla de contenidos y desarrolle competencias criticas y

colaborativas (OECD, 2023).

En Espafia la Ley Organica 3/2020 (LOMLOE) actualizé el marco educativo
y reforzo objetivos para impulsar las competencias cientificas y tecnologicas en los
curriculos. La normativa espafola pone énfasis en desarrollar capacidades
transversales, como el pensamiento critico y el aprendizaje permanente, que

complementan la ensefianza de las ciencias en todos los niveles.
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En México, el Programa Nacional de Educacion Superior 20232024 recoge
lineamientos para vincular la formacion universitaria con la ciencia y la innovacion,
buscando mayor equidad y pertinencia en la educacion cientifica (Secretaria de
Educacion Publica, 2023). Paralelamente, en los Gltimos afios nuevas instancias y
estrategias nacionales han impulsado la divulgacion cientifica para despertar

vocaciones y acercar la ciencia a la sociedad (Secihti, 2025).

Colombia ha fortalecido su marco institucional en ciencia y educacion
mediante el Decreto 1666 de 2021, que modifica y organiza el Sistema Nacional de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion para articular mejor a las universidades, centros
de investigacion y el sistema educativo (Presidencia de la Republica de Colombia,
2021). Ese decreto busca mejorar la gobernanza y la coordinacidn entre actores para
que la ciencia est¢ mas vinculada con la formacion y el desarrollo social y

productivo del pais (Presidencia de la Republica de Colombia, 2021).

2.2.2.4 Teorias de la educacion cientifica

De acuerdo a la revision realizada por Jerrim et al. (2022), la educacioén
cientifica ha sido abordada desde las teorias del aprendizaje, no obstante, estas han
evolucionado con el tiempo, integrando aportaciones de disciplinas como la

psicologia, la sociologia y la economia, siendo las principales:

a) Teoria del aprendizaje constructivista de Piaget (1970)

De acuerdo con Manrique et al. (2024) el constructivismo sostiene que el
aprendizaje es un proceso activo donde los estudiantes construyen su conocimiento
al relacionar experiencias previas con nuevos conceptos. A este respecto Piaget
(1970) destacd que el desarrollo cognitivo ocurre a través de etapas sucesivas,
donde los esquemas mentales se adaptan mediante los procesos de asimilacion y

acomodacion.

En paralelo, Vygotsky (1978) mostrd la centralidad del entorno social y el

lenguaje como mediadores del aprendizaje, introduciendo el concepto de “zona de
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desarrollo préximo” (ZDP), que describe el rango entre lo que un aprendiz puede
hacer de forma auténoma y lo que puede lograr con ayuda de un mediador mas
competente. De esta manera, extrapolando esta teoria a la educacion cientifica, se
observa que es importante disefiar actividades que desafien y amplien las
estructuras cognitivas existentes, promoviendo la experimentacion y el didlogo

como herramientas esenciales (Talavera et al., 2023; George et al., 2023).

b) Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1963)

Ausubel (1963) postuld que el aprendizaje significativo ocurre cuando los
nuevos conocimientos se integran de manera sustancial en las estructuras cognitivas
previas del estudiante, permitiendo conexiones logicas y coherentes. Esto contrasta
con el aprendizaje mecanico, donde la informacion se memoriza sin relacionarse

con el conocimiento existente (George et al., 2023).

Segtn Ausubel (1963) citado por Jerrim et al. (2022), los “organizadores
previos” son herramientas pedagogicas clave que facilitan esta integracion,
ofreciendo un marco conceptual que orienta la incorporacioén de nueva informacion.
A este respecto, esta teoria se aplica al presentar los conceptos de manera jerarquica,
iniciando con principios generales antes de avanzar a detalles especificos. Esta
metodologia ayuda a los estudiantes a construir una comprension profunda y
duradera de los fendmenos cientificos (Leguizamon y Caballero, 2024; Morris,

2025).

¢) Teoria sociocultural de Vygotsky (1978)

La perspectiva sociocultural, desarrollada por Vygotsky (1978), sefiala que el
aprendizaje es un proceso mediado por la interaccion social y el uso de herramientas
culturales, mostrando que el conocimiento no se desarrolla de manera aislada, sino

en colaboracion con otros a través de practicas sociales.

De acuerdo con Manrique et al. (2024) esto se traduce en estrategias

pedagdgicas como el aprendizaje colaborativo, los debates sobre temas cientificos
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actuales y la resolucion conjunta de problemas. Ademads, la incorporacion de
herramientas tecnologicas, como simulaciones y laboratorios virtuales, muestra
como los artefactos culturales contemporaneos enriquecen el aprendizaje (Li y

Wang, 2022; Kim y Song, 2025).

d) Teoria del aprendizaje experiencial (Kolb, 1984)

Kolb (1984) propuso que el aprendizaje efectivo resulta de un ciclo
experiencial que incluye cuatro etapas: experiencia concreta, reflexion,
conceptualizacion abstracta y experimentacion activa. Asi, este modelo evidencia
que las experiencias directas permiten construir conocimientos practicos y

aplicables (Talavera et al., 2023).

De acuerdo con Castillo et al. (2023) el aprendizaje experiencial se manifiesta
en actividades como experimentos, trabajos de campo y simulaciones, que permiten
a los estudiantes observar fendmenos, reflexionar sobre sus observaciones, formular

teorias y ponerlas a prueba.

Segtin autores como Koyunlu y Dokme (2022) esta teoria mejora la
comprension conceptual, asi como la puesta en practica de habilidades como la
resolucion de problemas y la toma de decisiones basada en evidencia, las cuales

forman parte del catdlogo de competencias no transferibles (UNESCO, 2023).

e) Aprendizaje tridimensional NGSS (2013)

El marco de aprendizaje tridimensional, introducido por los Estandares de la
Proxima Generacion de Ciencias (NGSS), combina tres dimensiones: practicas
cientificas, conceptos transversales e ideas nucleares disciplinarias. De acuerdo con
Koyunlu y Dékme (2022), este modelo teodrico tiene como objetivo proporcionar
una educacién cientifica que prepare a los estudiantes para abordar problemas
complejos en un mundo interconectado, considerando el conocimiento teorico,

practico y el impacto social.
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De esta manera, las practicas cientificas implican actividades como plantear
preguntas, analizar datos y argumentar a partir de evidencia; los conceptos
transversales, como causa y efecto o sistemas, permiten conexiones entre
disciplinas; y las ideas nucleares disciplinarias abarcan el conocimiento esencial en
areas como fisica, biologia y quimica (George et al., 2023). De acuerdo con Cairns
y Areepattamannil (2019) este modelo supuso un cambio paradigmadtico en la
educacion cientifica, pasando de la mera adquisicion de conocimientos a la

aplicacion integrada y contextualizada de los mismos.

2.2.2.5 Dimensiones de la educacion cientifica

De acuerdo con Manrique et al. (2024), quien parte del modelo tedrico del
Aprendizaje tridimensional NGSS (2013), la educacion cientifica abarca tres

dominios entre los que se puede descomponer la variable, teniendo:

a) Dimension conceptual-teorico

De acuerdo con Manrique et al. (2024) se refiere a la identificacion y
estructuracion de los conceptos fundamentales que sustentan la disciplina cientifica,
lo cual permite a los estudiantes construir esquemas cognitivos duraderos y
coherentes para abordar problemas novedosos. De otro lado, segin Koyunlu y
Dokme (2022) esta dimension evidencia la importancia de integrar conceptos
operacionales sobre la naturaleza de la ciencia, como el Family Resemblance
Approach, con el objetivo de asegurar que docentes y alumnos compartan un

entendimiento de lo que constituye la practica cientifica.

A partir de estudios experimentales recientes, se ha comprobado que la
argumentacion colaborativa, organizada segun un patron de didlogo en forma de U,
produce efectos retardados pero estables en el cambio conceptual en educacion
cientifica (Talavera et al., 2023), mostrando que la discusion grupal profunda
refuerza la internalizacion de ideas y conceptos matrices (Aydin et al., 2022; George

et al., 2023); de otro lado, la evidencia muestra la eficacia de adaptar la
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identificacién de conceptos centrales al contexto y a los objetivos educativos

especificos de cada dominio (Leguizamon y Caballero, 2024).

b) Dimension transferencia del conocimiento

De acuerdo con Nawanidbumrung et al. (2022), esta dimensién aborda la
capacidad de aplicar de manera efectiva lo aprendido en ciencias a situaciones
nuevas o diferentes, tanto en contextos académicos formales como en escenarios
comunitarios informales. Asimismo, se ha demostrado que el uso de herramientas
visuales en plataformas de modelizacion computacional no solo mejora el
conocimiento conceptual de los estudiantes, sino que también potencia
significativamente la transferencia cercana, a tareas similares, y lejana, a dominios

distintos, del aprendizaje en ciencia (Talavera et al., 2023; Fernandez, 2024).

De otro lado, evaluaciones cualitativas realizadas en espacios de aprendizaje
colaborativo muestran que los asistentes comparten activamente la informaciéon
recibida en redes sociales formales e informales, extendiendo asi la difusion del
conocimiento mas alla del aula (Leguizamoén y Caballero, 2024; Tepld y Distler,

2025).

De manera complementaria, se ha sefialado que la continuidad y la
personalizacidn de las interacciones entre cientificos y publico constituyen factores
criticos para consolidar la adopcion y el uso del conocimiento cientifico en la

sociedad (Morris, 2025).

¢) Dimension compromiso cientifico

De acuerdo con Manrique et al. (2024) la dimensién compromiso cientifico
hace referencia al grado en que una persona, asumiendo una actitud activa y
responsable frente a la buisqueda del conocimiento. De otro lado, Koyunlu y Dékme
(2022) sefiala que el compromiso €tico-cientifico abarca el interés por generar y
divulgar saberes cientificos, asi como el acatamiento de principios de integridad,

objetividad, veracidad y rigor metodologico.
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Se define como el grado de implicacion conductual, cognitiva y afectiva de

los estudiantes en actividades relacionadas con la ciencia, reflejando su vigor,

dedicacion y absorcion en el proceso de aprendizaje (Leguizamoén y Caballero,

2024; Aydin et al., 2022). En ese sentido, metaanalisis han confirmado que el apoyo

docente es un predictor significativo tanto del nivel de compromiso de los

estudiantes en ciencias como de su persistencia académica a largo plazo (Talavera

etal., 2023).

2.3 DEFINICION DE CONCEPTOS

a)

b)

d)

g)

Aprendizaje experiencial: Modelo de aprendizaje basado en la
experiencia concreta, la reflexion, la conceptualizacion y Ila
experimentacion activa. (Kolb, 1984).

Aprendizaje significativo: Proceso donde el nuevo conocimiento se
incorpora de forma sustancial en las estructuras cognitivas previas del
estudiante. (Ausubel, 1963)

Competencia comunicativa: Capacidad de expresar resultados de
investigacion en diversos formatos y contextos, respetando normas
cientificas y éticas. (Karimi y Ziaee, 2023)

Competencia metodolégica: Capacidad para disefar y ejecutar
investigaciones cientificas, desde la formulacion del problema hasta la
obtencion de conclusiones. (Ruiz y Torres, 2023)

Competencia tecnologica: Habilidad para usar herramientas digitales en
la recoleccidon, andlisis y presentacion de datos de investigacion.
(Yilmazel y Yildirim, 2025)

Competencias para la investigacién: Conjunto de habilidades y
actitudes necesarias para llevar a cabo investigaciones de forma autobnoma
y eficaz. (Akram y Ho, 2022)

Compromiso cientifico: Implicacion activa y ética en el desarrollo del
conocimiento, caracterizada por el interés y la responsabilidad en la

investigacion. (Koyunlu y Dékme, 2022)
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h) Educacion cientifica: Proceso mediante el cual se desarrollan

)

habilidades cognitivas y sociales, promoviendo la curiosidad y una actitud
positiva hacia la ciencia. (Gillies, 2023)

Transferencia del conocimiento: Aplicacion de conocimientos
cientificos adquiridos a nuevos contextos, académicos o sociales.
(Nawanidbumrung et al., 2022)

Zona de desarrollo proximo (ZDP): Espacio entre lo que un estudiante
puede hacer solo y lo que puede hacer con ayuda de otros mas

capacitados. (Vygotsky, 1978)
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CAPITULO III: MARCO METODOLOGICO

3.1 HIPOTESIS
3.1.1 Hipotesis general

Las competencias para la investigacion influyen en la educacion cientifica en

estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

3.1.2 Hipdtesis especificas

HEI1. La competencia metodologica influye en la educacion cientifica en

estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

HE2. La competencia tecnologica influye en la educacion cientifica en

estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

HE3. La competencia comunicativa influye en la educacion cientifica en

estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

3.2 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

3.2.1 Variable independiente: Competencias para la investigacion
e Dimension 1: Competencia metodologica
o Formulacion de preguntas y problemas de investigacion
o Seleccion y aplicacion de metodologias
o Disefio de estudios e investigaciones
o Andlisis y sintesis de datos
o Evaluacion critica de literatura
e Dimension 2: Competencia tecnolégica
o Uso de software estadistico y analitico
o Gestion de herramientas bibliograficas
o Aplicacion de TIC en la investigacion

o Presentacion de resultados de forma digital



o

Adopcion de nuevas tecnologias

e Dimension 3: Competencia comunicativa

o

©)

o

o

o

Redaccion cientifica

Aplicacion de normas de citacion
Presentacion oral de resultados
Comunicacion interdisciplinaria

Difusion a través de medios digitales y tradicionales

3.2.2 Variable dependiente: Educacion cientifica

e Dimension 1: Dominio conceptual-tedrico

(@]

©)

o

o

(@]

Conocimiento de conceptos basicos
Comprension del método cientifico

Actualizacion en avances cientificos
Integracion interdisciplinaria

Interpretacion critica de teorias

e Dimension 2: Transferencia del conocimiento

o

o

Disefio y realizacion de experimentos
Resolucion de problemas reales
Integracion de saberes en proyectos
Uso de herramientas de analisis

Divulgacion y aplicacion interdisciplinaria

e Dimension 3: Compromiso cientifico

o

©)

Valoracion y ética en la préctica cientifica
Curiosidad e interés cientifico

Pensamiento critico

Participacion en actividades de divulgacion

Compromiso con la actualizacion constante
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Tabla 1

Operacionalizacion de la variable competencias para la investigacion

52

Definicio Escala
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cos (Akram
y Ho,
2022).

comunicat

iva.

as
bibliografic
as
Aplicacion
de TIC en
la
investigaci
on
Presentacio
n de
resultados
de forma
digital
Adopcion
de nuevas

tecnologias

Dimensio

n 3:

Competen
cia
comunicat

iva

Redaccion
cientifica
Aplicacion
de normas
de citacion
Presentacio
n oral de
resultados
Comunicac
i6n
interdiscipl
inaria
Difusién a
través de
medios
digitales y
tradicionale

S

Nota. Elaborado con base en la revision de la literatura.



Tabla 2

Operacionalizacion de la variable educacion cientifica
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Escal
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método

cientifico y
participar
activament
e en la
solucion de
problemas
mediante la
integracion
de saberes
(Manrique
et al.,

2024)

Integracion
de saberes
en
proyectos
Uso de
herramient
as de
analisis
Divulgacio
n y
aplicacion
interdiscipl

inaria

Dimensio

n 3:

Comprom
iso

cientifico

Valoracion
y ética en
la practica
cientifica
Curiosidad
e interés
cientifico
Pensamien
to critico
Participaci
on en
actividades
de
divulgacio
n
Compromi
so con la
actualizaci
on

constante

Nota. Elaborado con base en la revision de la literatura.
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3.3 TIPO DE INVESTIGACION

En cuanto al tipo de investigacion, esta fue de caracter basico o fundamental,
ya que tiene como proposito profundizar, ampliar y aportar nuevos conocimientos
teoricos sobre las variables en estudio (Ortiz, 2023). De esta manera, se busca
contribuir o mejorar el marco conceptual y teodrico relacionado con la educacion

continua dentro del ambito universitario.

Por otro lado, se trata de una investigacion de enfoque cuantitativo, dado que
se utilizaron herramientas estadisticas y matematicas para la medicion de las
propiedades o variables, formulando hipotesis estadisticas que posteriormente seran
corroboradas o verificadas a través del andlisis de datos (Sanchez-Carlessi y Reyes,

2021).

3.4 NIVEL DE INVESTIGACION

Respecto al nivel de investigacion, el estudio se ubica en un nivel causal-
explicativo porque se orienta a analizar la influencia de la educacion cientifica sobre
las competencias para la investigacion en estudiantes, permitiendo explicar como y
en qué medida la variable independiente contribuye a la variacion de la variable

dependiente (Ortiz, 2023).

3.5 DISENO DE INVESTIGACION

En cuanto al disefio de investigacion, esta fue de tipo no experimental y de
corte transversal. De acuerdo con Ortiz (2023) es no experimental porque no se
manipularan deliberadamente las variables de estudio, sino que se observaran tal
como se presentan en la realidad. Ademas, es de corte transversal porque la
recoleccion de los datos se realizard en un tinico momento del tiempo, sin realizar

seguimiento en diferentes periodos.

3.6 AMBITO Y TIEMPO SOCIAL DE LA INVESTIGACION

La investigacion se realizara en la Facultad de Ciencias Empresariales de la

Universidad Privada de Tacna, durante el semestre académico 2025-1. El estudio se
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enmarca en la mejora de las condiciones de calidad educativo, siendo pertinente
para analizar el vinculo entre educacion cientifica y competencias investigativas en

estudiantes universitarios.
3.7 POBLACION Y MUESTRA
3.7.1 Unidad de estudio
La unidad de estudio estuvo conformada por estudiantes de la Facultad de
Ciencias Empresariales de la Universidad Privada de Tacna.

3.7.2 Poblacion

La poblacion es conceptualizada por el conjunto total de unidades de
observacion que comparten caracteristicas comunes relacionadas con la docencia

en dicha universidad (Sédnchez-Carlessi y Reyes, 2021).

La poblacion de esta investigacion estuvo conformada por el total de
estudiantes de la Facultad de Ciencias Empresariales de la Universidad Privada de

Tacna, la cual asciende a 1014 estudiantes, distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 3

Poblacion de estudio

Carrera Integrantes
Escuela de Ciencias Contables y Financieras 169
Ingenieria Comercial 169
Economia y Microfinanzas 169
Administracion 169
Administracion Turistico Hotelera 169
Administracion de Negocios Internacionales 169
Total 1014

Nota. Extraidos del portal web UPT.

Se consideraran los siguientes criterios de elegibilidad:
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Criterios de inclusion

Estudiantes matriculados en el semestre académico 2025-1 de la Facultad de
Ciencias Empresariales de la Universidad Privada de Tacna.

Estudiantes pertenecientes a cualquiera de las seis carreras profesionales
que conforman dicha facultad.

Estudiantes que aceptaron participar voluntariamente en la investigacion y

firmaron el consentimiento informado.

Criterios de exclusion

Estudiantes que entregaron cuestionarios incompletos o con omisiones en
una proporcion que impidio6 su analisis.

Estudiantes que registraron respuestas inconsistentes, ilegibles o
manifiestamente aleatorias en el instrumento de recoleccion de datos.
Estudiantes que presentaron duplicidad de respuestas o mdas de un
cuestionario valido.

Estudiantes cuyos datos no pudieron ser considerados por presentar errores

de llenado que afectaran la calidad de la informacion.

Muestra

En relacion a la muestra, esta se define como un subgrupo representativo de

la poblacion total (Ortiz, 2023). En la presente investigacion se llevo a cabo un

muestreo de tipo probabilistico basado en el muestreo aleatorio simple, el cual se

caracteriza por permitir la seleccion de una muestra de manera aleatoria y objetiva,

utilizando métodos estadisticos y asegurando un nivel de confianza determinado, lo

que reduce el margen de error y garantiza la validez de la generalizacion de los

resultados a la poblacion total.

De esta manera, se aplico la formula de determinacion del tamafio de la

muestra considerando una poblacion cuantificable:

Donde:
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n= muestra a obtener n="?
Z = Margen de confianza Z=1,96
N = Muestra N=1014
P = Posibilidad de éxito P=0,5
Q = Posibilidad de error Q=0,5
E = Error (1-10) E =0,05
ZZ N xp+q
n

=ez*(N—1)+Z§C,>x<p>kq

_ 3,84%1014%1+x1
T 1013+3,84%1%1

n

n =280

De esta manera, la muestra estuvo integrada por 280 estudiantes

universitarios de la Universidad Privada de Tacna.

3.8 PROCEDIMIENTO, TECNICAS E INSTRUMENTOS
3.8.1 Procedimiento

En cuanto al proceso de recoleccion de datos, este se inicid con el envio de
una carta de presentacion a la institucion participante, a fin de acreditar
formalmente al investigador y explicar los objetivos, alcance y beneficios del
estudio, asi como los procedimientos y protocolos que se siguieron durante la
investigacion. Una vez obtenida la autorizacion correspondiente, se coordind con
la institucion participante para establecer las fechas y horarios de aplicacion de los
cuestionarios a la muestra seleccionada, compuesta por los estudiantes de la

universidad en estudio.

Previamente a la aplicacion de los instrumentos, se informo a los participantes
acerca de la finalidad de la investigacion y se solicitd su consentimiento informado,

asegurando su participacion voluntaria y el anonimato de sus respuestas. Una vez
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concluida la aplicacion de los cuestionarios y el levantamiento de la informacion,
se agradecid a los participantes por su colaboracion y se les informd que los
resultados serian utilizados unicamente con fines académicos. Ademas, se
compartio un informe preliminar con la universidad, a través de la decanatura de la
Facultad de Ciencias Empresariales, como parte del compromiso de transparencia

y retroalimentacion institucional.

El andlisis de datos se llevo a cabo en dos fases principales. La primera
consistié en la depuracion y tabulacion de los datos recolectados, utilizando el
software estadistico SPSS. Posteriormente, se procedid6 al procesamiento
estadistico, el cual se desarrolld en dos etapas: la primera fue descriptiva,
permitiendo caracterizar las variables de estudio a través de frecuencias, porcentajes
y medidas de tendencia central. La segunda etapa fue inferencial, en la cual se
realizé el contraste de hipotesis, partiendo de la prueba de normalidad de las
variables y aplicando las pruebas estadisticas correspondientes, en funcion de los

objetivos de la investigacion.

3.8.2 Técnicas

Para la recoleccion de datos en la presente investigacion, se empleo la técnica
de la encuesta, ya que permite recopilar informacion de manera sistematica,
objetiva y estructurada sobre las percepciones, actitudes y opiniones de los
estudiantes sobre el nivel de educacion cientifica y las competencias para la

investigacion que ostentan (Hernandez y Mendoza, 2023).

3.8.3 Instrumentos

El instrumento que se utiliz6 para aplicar esta técnica fue un cuestionario
disefiado especificamente para la investigacion. De acuerdo con Latorre y Justo
(2021) un cuestionario es un instrumento cuya finalidad es medir las variables y
dimensiones definidas en el estudio a través de reactivos y con base en una escala

de valoracion.
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a) Instrumento para medir competencias para la investigacion

Por su parte, el instrumento para medir las competencias para la investigacion
estuvo compuesto también por 15 items, distribuidos en tres dimensiones:
competencia metodologica, competencia tecnoldgica y competencia comunicativa.
El tiempo estimado para completar este cuestionario fue de entre 15 a 20 minutos.
Al igual que el instrumento anterior, se aplicara de manera colectiva y en modalidad
presencial o a través de medios electronicos, garantizando el acceso y la comodidad

de los participantes

b) Instrumento para medir educacion cientifica

El instrumento para la medicion de la educacion cientifica docente estuvo
conformado por un total de 15 items, los cuales fueron distribuidos en tres
dimensiones: dominio conceptual-tedrico, transferencia del conocimiento y
compromiso cientifico. La aplicacion del cuestionario tuvouna duracion
aproximada de 20 minutos y se llevd a cabo bajo una escala de valoracion tipo
Likert. La administracion del instrumento se realizd6 de forma presencial como
virtual, y se aplico de manera colectiva e individual, segtn la disponibilidad de los

participantes y las condiciones logisticas de la investigacion.

3.8.3.1 Validez del instrumento

La validez de contenido puede definirse como una propiedad psicométrica del
instrumento que determina su capacidad para medir adecuadamente todas las
dimensiones del constructo evaluado, de acuerdo con criterios de pertinencia,

diversidad y totalidad (Naupas et al., 2018).

Con el propdsito de otorgar validez de contenido a los instrumentos
disefiados, la investigadora se envid una riibrica de evaluacion a tres expertos en la
materia, quienes analizaron los items del instrumento con base en criterios de

pertinencia, diversidad, suficiencia, objetividad y claridad en la redaccion.
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Como resultado, se obtuvieron dictdmenes favorables que acreditan la validez

de contenido del instrumento.

Tabla 4

Resultados de la validez de expertos para el cuestionario de competencias

de investigacion

Nombres y apellidos de los Grado académico  Valoracion

expertos
Huanacuni Yucra, Juan Carlos Magister Favorable
Yolanda Felicitas Soria Pérez Magister Favorable
Zapana Diaz, Domingo Magister Favorable

Nota. Resultados de la validacion de expertos.

Tabla §
Resultados de la validez de expertos para el cuestionario de educacion

cientifica

Nombres y apellidos de los Grado académico  Valoracion

expertos
Huanacuni Yucra, Juan Carlos Magister Favorable
Yolanda Felicitas Soria Pérez Magister Favorable
Zapana Diaz, Domingo Magister Favorable

Nota. Resultados de la validacion de expertos.

De esta manera, se obtuvieron indicadores de validez de contenido de los

items del instrumento, por lo que se pasé a la fase de la confiabilidad.

3.8.3.2 Confiabilidad

En cuanto a la confiabilidad, esta se define como la capacidad del instrumento
para mantener la estabilidad de la medicién a lo largo del tiempo, asegurando que
los resultados sean consistentes y reproducibles al medir un atributo o constructo
(Naupas et al., 2018). Una vez obtenidos los indicadores de validez de contenido,
se llevo a cabo la prueba de confiabilidad con 20 participantes que no formaron

parte de la muestra final, pero que compartian las mismas caracteristicas que esta.
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De esta manera, se aplico el coeficiente Alfa de Cronbach, obteniendo valores que

indicaron una alta confiabilidad del instrumento, a saber:

Tabla 6
Analisis de confiabilidad para el cuestionario de competencias de

investigacion

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0,955 20

Nota: elaboracion propia.

Tabla 7
Analisis de confiabilidad para el cuestionario de educacion cientifica
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0,951 20

Nota. elaboracion propia.

Tabla 8
Escala de valores de alfa Cronbach

Escala de Valores de Alfa de Cronbach

Rango Descripcion

-1a0 No es confiable

0,01 a 0,49 Baja confiabilidad
0,5a0,75 Moderada confiabilidad
0,76 a 0,89 Fuerte confiabilidad
09al Alta confiabilidad

Nota. Extraido de Metodologia de la investigacion - Guia para el proyecto de tesis (p. 66),
por F. Ortiz, 2023, Limusa.

Segun la escala de interpretacion, tal como sefiala la tabla 6 y 7, los valores
de Alfa de Cronbach 0,979 y 0,960 se encuentran en el rango de "alta confiabilidad"
(0,9 a 1), lo que indica que los instrumentos utilizados presentaron una excelente
consistencia interna, lo cual significa que los items que componen cada cuestionario

miden de manera coherente las variables analizadas. De esta manera se concluyo
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con el recojo de los indicadores de validez y confiabilidad pasando a la aplicacion

del instrumento en la muestra final de estudio.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

El trabajo de campo se realizo en la Facultad de Ciencias Empresariales de la
Universidad Privada de Tacna durante el semestre académico 2025-1. Antes de
iniciar, se solicitd y obtuvo la autorizacion institucional mediante una carta de
presentacion dirigida a la decanatura, y se coordind con las autoridades para fijar
fechas y horarios de aplicacion. Se informo a los participantes sobre los objetivos
del estudio y se les solicitdé consentimiento informado, garantizando la

voluntariedad y el anonimato de las respuestas.

Previamente a la aplicacion definitiva, se ejecutd una prueba piloto con 20
participantes con caracteristicas similares a la muestra, con el fin de verificar la
claridad de los items y calcular la confiabilidad de los instrumentos; los coeficientes

de alfa de Cronbach obtenidos indicaron alta consistencia interna.

4.2 DISENO DE LA PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

La recoleccion de datos se efectu6 mediante cuestionarios autoaplicados
dirigidos a estudiantes matriculados en las seis carreras de la facultad. La poblacion
total ascendid a 1 014 estudiantes y la muestra efectiva quedd en 280 participantes,
lo que represent6 una tasa de respuesta del 27.61 %. Los datos se levantaron segin
el cronograma acordado con la universidad y, al finalizar la aplicacién, se agradecio
la colaboracion de los participantes y se informd que los resultados se usarian con

fines académicos; ademas se comparti6 un informe preliminar con la institucion.
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4.3 RESULTADOS

4.3.1 Analisis descriptivo de la variable educacion cientifica

Tabla 9

Analisis del nivel de educacion cientifica

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 121 4321%
Medio 97 34.64%
Alto 62 22.14%
Total 280 100.0%

Nota. Métricas obtenidas mediante IBM SPSS.

Figura 1

Andlisis del nivel de educacion cientifica

50.0%
45.0%
40.0%
35.0%
30.0%
25.0% 22.1%
20.0%
15.0%
10.0%

5.0%

0.0%

43.2%

34.6%

Bajo Medio Alto

En la muestra de 280 estudiantes, el 43.21% (n=121) presenta un nivel bajo
de educacion cientifica, el 34.64% (n=97) un nivel medio y unicamente el 22.14%
(n=62) alcanza un nivel alto; en conjunto, el 77.85% de los estudiantes (bajo +
medio) se sitia por debajo del nivel alto, lo que indica que la mayoria no alcanza

las competencias cientificas mas avanzadas.
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Tabla 10

Analisis del nivel de dominio conceptual teorico

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 118 42.14%
Medio 102 36.43%
Alto 60 21.43%
Total 280 100.0%

Nota. Métricas obtenidas mediante IBM SPSS.

Figura 2

Analisis del nivel de dominio conceptual teorico
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En la muestra de 280 estudiantes, el 42.14% (n = 118) evidencia un nivel bajo
de dominio conceptual tedrico, el 36.43% (n = 102) un nivel medio y solamente el
21.43% (n = 60) alcanza un nivel alto, de modo que casi cuatro de cada cinco
estudiantes (78.57%) se situan por debajo del nivel alto; este patrén revela una

concentracion marcada en los niveles inferiores de comprension teodrica.
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Tabla 11

Andlisis del nivel de transferencia del conocimiento

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 105 37.50%
Medio 99 35.36%
Alto 76 27.14%
Total 280 100.0%

Nota. Métricas obtenidas mediante IBM SPSS.

Figura 3

Analisis del nivel de transferencia del conocimiento
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En la muestra de 280 estudiantes, el 37.50% (n = 105) presenta un nivel bajo
de transferencia del conocimiento, el 35.36% (n = 99) un nivel medio y el 27.14%
(n = 76) alcanza un nivel alto; en conjunto, el 72.86% (n = 204) se situa por debajo
del nivel alto, lo que indica que casi tres de cada cuatro estudiantes muestran
dificultades para aplicar y movilizar los saberes cientificos en contextos practicos

o problematicos.
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Tabla 12

Andlisis del nivel de compromiso cientifico

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 116 41.43%
Medio 87 31.07%
Alto 77 27.50%
Total 280 100.0%

Nota. Métricas obtenidas mediante IBM SPSS.

Figura 4

Analisis del nivel de compromiso cientifico
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En la muestra de 280 estudiantes, el 41.43% (n = 116) presenta un nivel bajo
de compromiso cientifico, el 31.07% (n = 87) un nivel medio y el 27.50% (n = 77)
alcanza un nivel alto; en conjunto, el 72.50% de los estudiantes (n = 203) se situa
por debajo del nivel alto, lo que indica que la mayoria muestra niveles insuficientes
de involucramiento con actividades cientificas, interés continuo y participacion en

procesos investigativos.
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4.3.2 Analisis descriptivo de la variable competencias de investigacion

Tabla 13

Andalisis del nivel de competencias de investigacion

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 145 51.79%
Medio 88 31.43%
Alto 47 16.79%
Total 280 100.0%

Nota. Métricas obtenidas mediante IBM SPSS.

Figura 5

Analisis del nivel de competencias de investigacion

60.0%
51.8%
50.0%

40.0%
31.4%
30.0%

20.0% 16.8%
10.0%

0.0%
Bajo Medio Alto

En la muestra de 280 estudiantes de la Universidad Privada de Tacna (2025),
el 51.79% (n = 145) presenta un nivel bajo de competencias de investigacion, el
31.43% (n = 88) muestra un nivel medio y apenas el 16.79% (n = 47) alcanza un
nivel alto, de modo que el 83.21% del estudiantado (bajo + medio) queda por debajo

del umbral alto.
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Tabla 14

Andlisis del nivel de competencia metodologica

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 132 47.14%
Medio 91 32.50%
Alto 57 20.36%
Total 280 100.0%

Nota. Métricas obtenidas mediante IBM SPSS.

Figura 6

Analisis del nivel de competencia metodologica
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En la muestra de 280 estudiantes, el 47.14% (n = 132) presenta un nivel bajo
de competencia metodologica, el 32.50% (n = 91) un nivel medio y so6lo el 20.36%
(n = 57) alcanza un nivel alto; en conjunto, el 79.64% del estudiantado se situa por
debajo del nivel alto, lo que indica una marcada concentracién en los niveles

inferiores.
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Tabla 15

Andlisis del nivel de competencia tecnoldgica

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 124 44.29%
Medio 95 33.93%
Alto 61 21.79%
Total 280 100.0%

Nota. Métricas obtenidas mediante IBM SPSS.

Figura 7

Analisis del nivel de competencia tecnologica
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En la muestra de 280 estudiantes, el 44.29% (n = 124) presenta un nivel bajo
de competencia tecnoldgica, el 33.93% (n = 95) un nivel medio y unicamente el
21.79% (n = 61) alcanza un nivel alto, de modo que el 78.22% del estudiantado se

situa por debajo del umbral alto.
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Tabla 16

Analisis del nivel de competencia comunicativa

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 122 43.57%
Medio 91 32.50%
Alto 67 23.93%
Total 280 100.0%

Nota. Métricas obtenidas mediante IBM SPSS.

Figura 8

Analisis del nivel de competencia comunicativa
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En la muestra de 280 estudiantes, el 43.57% (n = 122) presenta un nivel bajo
de competencia comunicativa, el 32.50% (n = 91) un nivel medio y el 23.93% (n =
67) alcanza un nivel alto; en conjunto, el 76.07% del estudiantado (bajo + medio)

se sitla por debajo del nivel alto.



4.4 PRUEBA ESTADISTICA
4.4.1 Prueba de normalidad

Tabla 17

Prueba de Normalidad Kolmogorov Smirnov
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Kolmogorov—-Smirnov

Variables y dimensiones

Est. gl Sig

Competencias de investigacion 305 280 ,000
Competencia metodologica 312 280 ,000
Competencia tecnoldgica 345 280 ,000
Competencia comunicativa 308 280 001
Educacion Cientifica 326 280 000
Dominio conceptual tedrico 318 280 ,000
Transferencia del conocimiento 312 280 ,000
Compromiso cientifico 291 280 ,002

Nota. Métricas obtenidas mediante IBM SPSS.

Interpretacion:

La prueba de normalidad (Kolmogorov—Smirnov, n = 280; métricas obtenidas

con IBM SPSS) mostré desviaciones significativas respecto a la normalidad en

todas las variables: los estadisticos oscilaron entre 0.291 y 0.345 con valores de

significacion <.002 (varias p = .000 en la salida de SPSS), por lo que se rechaza la

hipotesis de normalidad; en consecuencia, para evaluar las asociaciones entre

educacion cientifica y las distintas dimensiones de competencias se aplico la prueba

no paramétrica tho de Spearman (p), la cual es adecuada para datos no normales

y/o de naturaleza ordinal y permite estimar la fuerza y direccion de relaciones

monotonicas entre las variables.
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4.5 COMPROBACION DE HIPOTESIS
4.5.1 Contraste de hipdtesis general

HO: Las competencias para la investigacion no influyen en la educacion

cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

HI1: Las competencias para la investigacion influyen en la educacion

cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

Tabla 18

Prueba de razon de verosimilitud

Estadistico Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 18.643 4 0.001
Deviance 12.304 4 0.015

Los resultados de la prueba de razén de verosimilitud indican que el modelo global
es estadisticamente significativo: Pearson y*> = 18.643, gl =4, p = 0.001; Deviance
=12.304, gl=4,p=0.015 (ambos p <.05). Por tanto, se rechaza Ho y se acepta Hi:
las competencias para la investigacion influyen en la educacion cientifica en

estudiantes universitarios de la universidad privada de Tacna, 2025.

Tabla 19
Pseudo R-cuadrado

Medida Valor
Cox y Snell 0.602
Nagelkerke 0.618
McFadden 0.541

Los valores de pseudo R? (Cox & Snell = 0.602; Nagelkerke = 0.618; McFadden =
0.541) muestran una alta capacidad explicativa del modelo, indicando que el modelo
explica aproximadamente entre el 54.1% y el 61.8% de la variabilidad en la

educacion cientifica.
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4.5.2 Contraste de hipotesis especifica 1

HO: La competencia metodoldgica no influye en la educacion cientifica en

estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

H1: La competencia metodoldgica influye en la educacion cientifica en

estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

Tabla 20

Prueba de razon de verosimilitud

Estadistico Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 17.842 4 0.009
Deviance 11.209 4 0.024

Los resultados de la prueba de razén de verosimilitud muestran significancia
estadistica: Pearson y*> = 17.842, gl =4, p = 0.009; Deviance = 11.209, gl =4, p =
0.024 (ambos p < .05). Por tanto, se rechaza Ho y se acepta Hi: la competencia
metodologica influye en la educacion cientifica en estudiantes universitarios de la

universidad privada de Tacna, 2025.

Tabla 21
Pseudo R-cuadrado

Medida Valor
Cox y Snell 0.563
Nagelkerke 0.577
McFadden 0.498

Los pseudo R? indican una capacidad explicativa moderada-alta del modelo (Cox
& Snell = 0.563; Nagelkerke = 0.577; McFadden = 0.498), lo que sugiere que la
competencia metodologica explica aproximadamente entre el 49.8% y el 57.7% de

la variabilidad en la educacion cientifica.
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4.5.3 Contraste de hipotesis especifica 2

HO: La competencia tecnologica no influye en la educacion cientifica en

estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

H1: La competencia tecnoldgica influye en la educacién cientifica en

estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

Tabla 22
Prueba de razon de verosimilitud
Estadistico Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 19.231 4 0.002
Deviance 13.118 4 0.011

Los resultados de la prueba de razon de verosimilitud muestran significancia
estadistica: Pearson x> = 19.231, gl =4, p = 0.002; Deviance = 13.118, gl =4, p =
0.011 (ambos p < .05). Por tanto, se rechaza Ho y se acepta Hi: la competencia
tecnoldgica influye en la educacion cientifica en estudiantes universitarios de la

universidad privada de Tacna, 2025.

Tabla 23
Pseudo R-cuadrado
Medida Valor
Cox y Snell 0.588
Nagelkerke 0.601
McFadden 0.524

Los pseudo R? (Cox & Snell = 0.588; Nagelkerke = 0.601; McFadden = 0.524)
indican una alta capacidad explicativa del modelo, sugiriendo que la competencia
tecnoldgica explica aproximadamente entre el 52.4% y el 60.1% de la variabilidad

en la educacion cientifica.
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4.5.4 Contraste de hipotesis especifica 3

HO: La competencia comunicativa no influye en la educacion cientifica en

estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

H1: La competencia comunicativa influye en la educacion cientifica en

estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna, 2025.

Tabla 24

Prueba de razon de verosimilitud

Estadistico Chi-cuadrado gl Sig.
Pearson 20.417 4 0.001
Deviance 14.292 4 0.006

Los resultados de la prueba de razén de verosimilitud muestran significancia
estadistica: Pearson y> =20.417, gl =4, p = 0.001; Deviance = 14.292, gl =4, p =
0.006 (ambos p < .05). Por tanto, se rechaza Ho y se acepta Hi: la competencia
comunicativa influye en la educacion cientifica en estudiantes universitarios de la

universidad privada de Tacna, 2025.

Tabla 25
Pseudo R-cuadrado

Medida Valor
Cox y Snell 0.612
Nagelkerke 0.628
McFadden 0.549

Los pseudo R* (Cox & Snell = 0.612; Nagelkerke = 0.628; McFadden = 0.549)
indican una fuerte capacidad explicativa del modelo, sugiriendo que la competencia
comunicativa explica aproximadamente entre el 54.9% y el 62.8% de la variabilidad

en la educacion cientifica.
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4.6 DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados del objetivo general muestran que las competencias para la
investigacion explican una gran parte de la variabilidad en la educacion cientifica
(Nagelkerke =~ .618, p = .001). Este hallazgo guarda similitud con estudios
internacionales como Thiem et al. (2023) y Wessels et al. (2020), que reportan
mejoras claras en la percepcion y en el desempeio cuando se interviene sobre las
competencias investigativas mediante experiencias de aprendizaje basado en
investigacion. De manera concordante, Segoviar y Nuflez (2025) en el contexto
nacional documentan efectos contundentes de una estrategia ABI integrada, lo que
refuerza la idea de que intervenciones estructuradas y articuladas producen cambios

notables.

Sin embargo, la revision de Duche et al. (2024) advierte sobre la
heterogeneidad conceptual y metodologica en el campo: aunque muchos estudios
muestran efectos positivos, las diferencias en como se definen y miden las
competencias dificultan comparar magnitudes entre investigaciones. En la misma
linea, George et al. (2023) identifica discrepancias entre la autopercepcion
estudiantil y la evaluacion docente, por lo que habria que considerar que parte del
efecto observado en autoinformes puede ser distinto si se usan mediciones
objetivas. Ademas, antecedentes como Ayala (2020) conectan las competencias
informacionales con las investigativas, lo que sugiere que las mejoras en educacion
cientifica pueden depender también del dominio de habilidades informacionales.
Otros trabajos nacionales y locales afiaden detalles diferenciados, como el de Flores
et al. (2023) que sefala factores socioeconémicos y apoyo institucional como
condicionantes, mientras que Ramos (2024) documenta barreras concretas como la
falta de tutoria y recursos; estos hallazgos indican que, aunque las competencias
explican mucha variabilidad, su impacto real estd mediado por condiciones

externas.

En relacion con la competencia metodoldgica (objetivo especifico 1), el

modelo muestra que esta dimension explica cerca del 57.7% de la variabilidad
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(Nagelkerke = .577, p = .009). Esto es coherente con los resultados de Thiem et al.
(2023) y Wessels et al. (2020), quienes reportaron aumentos en habilidades
metodologicas tras experiencias de RBL. A nivel local, Mamani (2023) también
encontrdé que la formacion estructurada en investigacion eleva aptitudes
metodoldgicas en estudiantes de Arquitectura, lo cual coincide con la constatacion
de la importancia de la metodologia practica. Ruiz (2023) aporta que las estrategias
metacognitivas estan fuertemente vinculadas al logro metodolégico, por lo que la
ensefianza de metodologia deberia incluir componentes de planificacion, monitoreo
y autorregulacion. Asimismo, Ayala (2020) sugiere que las competencias
informacionales se entrelazan con la metodologia, pues buscar, evaluar y manejar

informacion es una base para disefiar y ejecutar investigaciones.

De otro lado, George et al. (2023) advierte de la posible sobreestimacion en
autopercepciones, por lo que es recomendable contrastar los avances metodologicos
con rubricas y evaluaciones docentes; Duche et al. (2024) recuerda que la falta de
consenso en medicion obliga a usar instrumentos claros y comparables. Finalmente,
la efectividad de la formacion metodoldgica puede verse limitada por barreras
practicas identificadas por Ramos (2024) —falta de tutoria y recursos— y por
factores socioecondmicos sefialados por Flores et al. (2023), por lo que el
fortalecimiento metodoldgico debe ir acompafiado de tutorias y condiciones

institucionales favorables, tal como sugiere la intervencion exitosa de Segoviar y

Nifiez (2025).

Sobre la competencia tecnoldgica (objetivo especifico 2), el modelo sefiala
que esta dimension explica alrededor del 60.1% de la variabilidad (Nagelkerke =
.601, p =.002). Este resultado se alinea con Briihlmeier et al. (2022), que mostrd
mejoras en competencias digitales y uso de laboratorios virtuales tras un curso
estructurado, y con Soto (2023), quien encontrd una correlacion muy alta entre la
competencia digital docente y el logro investigativo de los estudiantes. Li (2023)
también documentd que programas ABI orientados a la escritura cientifica mejoran
la produccion textual cuando incorporan herramientas digitales, lo que sugiere que

el entrenamiento tecnologico no solo facilita el acceso sino que mejora la calidad
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del trabajo académico. No obstante, Flores et al. (2023) recuerda que condiciones
econdmicas y apoyo institucional modulan la efectividad de la tecnologia: sin
infraestructura ni acceso estable, la inversion en herramientas no alcanza su
potencial. Ramos (2024) documenta carencias de recursos y tutoria en contextos
locales, lo que puede explicar por qué en algunos casos las competencias

tecnoldgicas no se traducen inmediatamente en mejores resultados.

Por su parte, Duche et al. (2024) vuelve a sefialar la heterogeneidad
metodoldgica, indicando que las medidas de competencia tecnoldgica varian y que
conviene usar criterios estandarizados. Ademas, la evidencia mixta sobre
produccion cientifica en Mamani (2022) muestra que incluso con competencias
desarrolladas no siempre se observa un aumento inmediato en articulos o proyectos,
lo que muestra que la tecnologia es necesaria pero no suficiente: también se
requieren tutoria, tiempo y apoyos institucionales para convertir la capacidad

tecnoldgica en resultados tangibles.

En cuanto a la competencia comunicativa (objetivo especifico 3), se obtuvo
el mayor porcentaje explicado (Nagelkerke = .628, p =.001), lo que indica que las
habilidades para comunicar la ciencia son especialmente influyentes en la
educacion cientifica. Wessels et al. (2020) y Thiem et al. (2023) reportaron mejoras
en comunicacion cientifica tras experiencias de RBL, y Li (2023) mostr6 que
programas de escritura cientifica aumentan la claridad y la motivaciéon para

investigar.

Sin embargo, Mamani (2022) advierte que el fortalecimiento de competencias
no garantiza automaticamente mayor produccion cientifica, lo que indica que la
mejora comunicativa en si misma facilita la transmision del conocimiento pero
necesita condiciones extra, tutoria, incentivos y tiempo, para traducirse en articulos
publicados o proyectos concluidos. George et al. (2023) recuerda la discrepancia
entre autopercepcion y evaluacion externa en aspectos comunicativos; por tanto, es
util complementar la autoevaluacion con rubricas externas para confirmar el

verdadero avance en comunicacion cientifica. Cutipa (2023) y Ruiz (2023) aportan
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una perspectiva individual: rasgos de personalidad como la apertura y las estrategias
metacognitivas influyen en la actitud y el logro comunicativo, por lo que las
intervenciones deben incluir componentes motivacionales y de autorregulacion.
Finalmente, Ramos (2024) y Flores et al. (2023) muestran que barreras
institucionales y socioecondmicas también condicionan la capacidad de los
estudiantes para aprovechar las oportunidades de formacién en comunicacion

cientifica.
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CONCLUSIONES

Primera

En cuanto al objetivo general, el modelo fue estadisticamente significativo
(Pearson p =.001) y el valor de Nagelkerke = .618 indica que aproximadamente el
61.8% de la variabilidad en la educacién cientifica se explica por las competencias
para la investigacion; conclusion practica: dado este alto grado de influencia,
conviene disefiar e implementar programas integrados de formacion investigativa
en el curriculo que potencien simultdneamente las distintas competencias

investigadoras.

Segunda

En cuanto al objetivo especifico 1 (competencia metodoldgica), el modelo
mostro significancia (Pearson p = .009) y Nagelkerke = .577, lo que sugiere que la
competencia metodoldgica explica cerca del 57.7% de la variabilidad en la
educacion cientifica; conclusion practica: fortalecer la ensefianza practica de
metodologia (talleres, practicas guiadas y mentoria) puede aumentar de manera

concreta los niveles de educacion cientifica de los estudiantes.

Tercera

En cuanto al objetivo especifico 2 (competencia tecnoldgica), el modelo fue
significativo (Pearson p =.002) y Nagelkerke = .601, indicando que la competencia
tecnologica explica alrededor del 60.1% de la variabilidad en la educacion
cientifica; conclusion practica: mejorar el acceso a herramientas y la capacitacion
tecnoldgica (software, laboratorios virtuales y recursos digitales) es una estrategia

eficaz para potenciar la educacion cientifica.

Cuarta

En cuanto al objetivo especifico 3 (competencia comunicativa), el modelo

present6 significancia (Pearson p =.001) y Nagelkerke = .628, lo que implica que
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la competencia comunicativa explica aproximadamente el 62.8% de la variabilidad
en la educacion cientifica; conclusion practica: promover actividades de
comunicacion cientifica (redaccion, presentaciones y trabajo colaborativo) tendra

un impacto relevante en la mejora de la educacion cientifica.
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RECOMENDACIONES

Primera

Se recomienda a los coordinadores de carrera y docentes de asignaturas
vinculadas a investigacion de la Facultad de Ciencias Empresariales incorporar
actividades practicas de indagacion, busqueda de informacion cientifica y
resolucion de problemas reales en sus cursos, con el fin de fortalecer la educacion

cientifica, considerando que en el estudio predominé un nivel bajo en esta variable.

Segunda

Se recomienda a los docentes responsables de metodologia de la investigacion
desarrollar de manera sistemdtica talleres de formulacion de problemas, disefio
metodologico, recoleccion de datos y analisis de resultados, debido a que la
competencia metodologica mostré influencia significativa en la educacion

cientifica de los estudiantes.

Tercera

Se recomienda a los docentes de la facultad, especialmente de los cursos que
exigen uso de informacidon académica y recursos digitales, integrar el uso de
herramientas tecnoldgicas como bases de datos, gestores bibliograficos, software
estadistico y plataformas virtuales de aprendizaje, dado que la competencia
tecnologica también influyo significativamente en la educacion cientifica. Esta
medida debe aplicarse dentro de las asignaturas y actividades académicas de la

propia facultad, para que resulte viable y coherente con su realidad.

Cuarta

Se recomienda a los docentes y coordinadores académicos promover

actividades de redaccion cientifica, exposiciones orales, lectura critica y
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socializacion de resultados de investigacion, a fin de mejorar la competencia
comunicativa de los estudiantes, considerando su influencia significativa sobre la

educacion cientifica.
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Apéndice A. Matriz de consistencia

Titulo: Competencias para la investigacion y educacion cientifica en estudiantes universitarios de la Universidad Privada de Tacna,

2025.
VARIABLES,
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS DIMENSIONES E METODOLOGIA
INDICADORES
Interrogante principal Objetivo general Hipétesis general Variable independiente: Enfoque: Cuantitativa

(De qué manera influyen las
competencias para la
investigacion en la educacion
cientifica en estudiantes
universitarios de la Universidad
Privada de Tacna, 2025?

Interrogantes secundarias

PElL. ;(De qué manera influye la
competencia metodologica en la
educacion cientifica en
estudiantes universitarios de la
Universidad Privada de Tacna,
2025?

PE2. ;De qué manera influye la
competencia tecnologica en la
educacion cientifica en
estudiantes universitarios de la
Universidad Privada de Tacna,
20257

PE3. ;De qué manera influye la
competencia comunicativa en la
educacion cientifica en
estudiantes universitarios de la
Universidad Privada de Tacna,

Determinar de qué manera
influyen las competencias para la
investigacion en la educacion
cientifica en estudiantes
universitarios de la Universidad
Privada de Tacna, 2025.

Objetivos especificos
OEl. Establecer de qué manera

influye la competencia
metodoldgica en la educacion
cientifica en estudiantes

universitarios de la Universidad
Privada de Tacna, 2025.
OE2. Determinar de qué manera

influye la competencia
tecnologica en la  educacion
cientifica en estudiantes

universitarios de la Universidad
Privada de Tacna, 2025.
OE3. Conocer de qué manera

influye la competencia
comunicativa en la educacion
cientifica en estudiantes

universitarios de la Universidad

Las competencias para la
investigacion influyen en la
educacion  cientifica  en
estudiantes universitarios de
la Universidad Privada de

Tacna, 2025.

Hipétesis especificas

HEL. La competencia
metodologica influye en la
educacion  cientifica  en
estudiantes universitarios de

la Universidad Privada de

Tacna, 2025.
HE2. La competencia
tecnologica influye en la

educacion  cientifica  en

estudiantes universitarios de

la Universidad Privada de
Tacna, 2025.
HE3. La competencia

Competencias para la
investigacion

Dimension 1: Competencia
metodologica

Formulacion de preguntas y
problemas de investigacion
Seleccion y aplicacion de
metodologias

Disefio de estudios e
investigaciones

Analisis y sintesis de datos
Evaluacion critica de
literatura

Dimension 2: Competencia
tecnologica

Uso de software estadistico y
analitico

Gestion de herramientas
bibliograficas

Aplicacion de TIC en la
investigacion

Nivel: Causal-
explicativo

Tipo: Basico

Método: Hipotético
deductivo

Poblacion: 1014

alumnos de FACEM de
la Universidad Privada
de Tacna

Muestra: 280 alumnos
de FACEM de la
Universidad Privada de

Tacna

Técnica: Encuesta
Instrumentos:
Cuestionario sobre
competencias para la
investigacion
Cuestionario sobre

educacion cientifica
Andlisis de datos:
Descriptiva e
inferencial
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Privada de Tacna, 2025.

comunicativa influye en la
educacion  cientifica  en
estudiantes universitarios de
la Universidad Privada de
Tacna, 2025.

Presentacion de resultados de
forma digital

Adopcion de nuevas
tecnologias

Dimension 3: Competencia
comunicativa Redaccion
cientifica

Aplicacion de normas de
citacion

Presentacion oral de
resultados

Comunicacion
interdisciplinaria

Difusion a través de medios
digitales y tradicionales

Variable dependiente:
Educacion cientifica
Dimension 1: Dominio
conceptual y tedrico
Conocimiento de conceptos
basicos

Comprension del método
cientifico

Actualizacion en avances
cientificos

Integracion interdisciplinaria
Interpretacion critica de
teorias

Dimension 2: Aplicacion y
transferencia del
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conocimiento

Disefio y realizacion de
experimentos
Resolucion de problemas
reales

Integracion de saberes en
proyectos

Uso de herramientas de
analisis

Divulgacion y aplicacion
interdisciplinaria
Dimension 3: Actitudes y
compromiso cientifico
Valoracion y ética en la
practica cientifica
Curiosidad e interés
cientifico

Pensamiento critico
Participacion en actividades
de divulgacion
Compromiso con la
actualizacion constante




Apéndice B. Instrumentos de recoleccion de datos

INSTRUMENTO PARA EVALUAR COMPETENCIAS DE INVESTIGACION EN
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

Objetivo: Evaluar el nivel de competencias para la investigacion de los estudiantes universitarios.

Considera la siguiente escala:

1 2 3 4 5
Totalmente en | En desacuerdo Neutro De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

ESCALAS

D1 . 16si
Competencia metodologica 1 > T3 14 5

1 Soy capaz de identificar con claridad problemas de investigacion
relevantes dentro de mi carrera.

2 Puedo estructurar un marco tedrico consistente que sirva de base a
mi estudio.

3 Selecciono y justifico adecuadamente las técnicas de recoleccion de
datos mas idoneas para mi proyecto.

4 Analizo e interpreto la informacion obtenida de manera rigurosa y
sistematica.

5 Formulo conclusiones y recomendaciones fundamentadas en los

resultados de mi investigacion.

D2 Competencia tecnoldogica 1 (2 |3 |4 5

6 Domino el uso de software estadistico (p. ej., SPSS, R, Python) para
el analisis de datos.

7 Utilizo bases de datos y recursos digitales (p. ¢j., Scopus, PubMed,
Google Scholar) para buscar literatura cientifica.

8 Empleo herramientas de anélisis cualitativo (p. ej., NVivo, Atlas.ti)
cuando mi investigacion lo requiere.

9 Organizo y gestiono la informacion obtenida mediante gestores
bibliograficos (p. ¢j., Mendeley, Zotero).
10 Comparto y colaboro en entornos virtuales de investigacion (p. ej.,
repositorios, plataformas de trabajo en linea).
D3 Competencia comunicativa 1 (2 |3 |4 5
11 Redacto informes y articulos cientificos de manera clara, coherente

y estructurada.

12 Presento mis resultados de investigacion en exposiciones orales o
poésteres con seguridad y asertividad.

13 Aplico correctamente normas de citacion y referencias
bibliograficas en mis escritos académicos.

14 Adapto mi lenguaje y formato de presentacion seglin el publico

(compatieros, docentes, congresos).
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15 Colaboro eficazmente en equipos de investigacion, comunicandome
con respeto y responsabilidad.

INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA EDUCACION CIENTIFICA EN

ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

Objetivo: Evaluar el nivel de educacion cientifica de los estudiantes universitarios.

Considera la siguiente escala:

1 2 3 4 5
Totalmente en | En desacuerdo Neutro De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo
. . ESCALAS
D1 Dominio conceptual tedrico 1 213 [ 4 5
1 Comprendo de forma profunda los principios tedricos que sustentan
los fendmenos cientificos que estudio.
2 Puedo explicar con claridad la relacion entre diferentes conceptos
cientificos en mi area de estudio.
3 Identifico los conceptos centrales de un tema cientifico y los conecto
con sus implicaciones précticas.
4 Reconozco los criterios que definen un concepto como “central”
dentro de un dominio cientifico especifico.
5 Organizo la informacion tedrica de forma que facilite la resolucion
de problemas complejos.
D2 Transferencia del conocimiento 1 [2 |3 [4 5
6 Aplico los conocimientos cientificos adquiridos en el aula para
interpretar fendomenos de la vida cotidiana.
7 Comparto y explico hallazgos cientificos a personas sin formacion
especifica en ciencias.
8 Utilizo la informaciéon de informes y reportes cientificos (por
ejemplo, la UNESCO Science Report) para justificar decisiones en
proyectos multidisciplinares.
9 Empleo herramientas o modelos aprendidos en clase para resolver
problemas en areas distintas a mi especialidad.
10 Llevo al ambito de mi comunidad universitaria proyectos o
discusiones basadas en investigaciones cientificas recientes.
D3 Compromiso cientifico 1 (2 |3 |4 5
11 Me involucro voluntariamente en seminarios, grupos de estudio o
clubes cientificos mas alla de lo obligatorio.
12 Dedico tiempo a realizar lecturas de articulos o recursos cientificos
para mantenerme actualizado.
13 Participo en proyectos de investigacion o iniciativas de divulgacion
en mi universidad.
14 Interactuo con profesores e investigadores para profundizar en
temas cientificos de mi interés.
15 Expreso entusiasmo y curiosidad por proponer nuevas preguntas o
hipotesis en mis clases de ciencias.
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Apéndice C. Validacion de instrumentos

ESCUELA DE
POSTGRADO UPT

INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I.- Informacion General:

Nombres y apellidos del validador: Juan Carlos Huanacum Yucra

Fecha: 23/07/2025

Especialidad: Educacion / Magister en Docencia Universitaria / Psicologia Educativa

Mombre del instrumento evaluado: Cuestionano para medir educacion cientifica.

Autor del mstrumento: Adriazola Gonzalez, Hillary Nikol.

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requUErimos su
opinian sobre el instrumento de la investigacion titulada:

SEDUCACION CIE

TIFICA ¥ COMPETENCIAS PARA LA INVESTIGACION EN

ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LA UNIVERSIDAL FRIVADA IE TAUNA, 20257

El cual debe calificar con una valoracion comrespondiente:

IL.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Deficiente| Hegular| Buens | Muy Boeno | Exceleniel
ey iluac o del Criterios cualitativos —
tiremaenio R (TR TI NTUSET WFRTY IR AT (19.20)
s  Esta formulade con lenguspe 18
Claridad : o
apropaade’
 Esta expresado con condwctas 18
O bjedividad -
e abservadas?
. - Adecuado al avance de 14 17
Auctmalicad cienc v calidad?
T [F]
A ; Exaste una organmacion gy
Organizaciin :l-r| inslrmento?
Wl 1 S .
Suliciencia ::.:r::lfl.:J ¥ s sepEes 9
. ] Adecuado para cumplir od
Iniencionalidad (] L
o s . s Basado en el aspecto ldnes [E]
omsis e s , . .
clentifico del ema de estudios’
ah X ientre |.:s. _ hipdtesis mw
ARETERCE dimensiones ¢ indicadores? -
Prendsit L estrategias responden al -
silo k!
- proposile del estuds?
s Giemera nuevas pautas par
Conveniencia investigacian ¥ L
construceion die learizs?
Sumatora parcial &0 an
Sumuatoria Total 188
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ESCUELA DE
POSTGRADO UPT

Valoracidm coanlilaliva  |(Samaboris 'I'ru-1‘:l1 T
Sh

Aporte y/o sugerencias para mejorar o instrumento

HL- Calificacidn global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo ¥ escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados
0,00 — 0,49 Validez Nula Coeficiente de YValidez
0,50 — 0,59 WValidez muy baja
060069 | Validez baja Liss | = | 0.94
0,70 - 0,79 Walidez aceptable
0, 80- 0 80 Walidez buena
051,00 WValidez muy buena

Mombres v Apellidos del validador: Huanacuni Yucra, Juan Carlos
Grado académico: Magister
WO DML 70224004
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ESCUELA DE
POSTGRADO UPT

INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

.- Informaciin General:

Mombres y apellidos del validador: Juan Carlos Huanacuni Yucra

Fecha: 23/07/2025

Especialidad: Educacion / Magister en Docencia Universitania / Psicologia Educativa

Mombre del instrumento evaluado: Cuestionano para medir competencias de

Investgacion

Autor del instrumento: Adriasola Gonzaler, Hillary Nikol.

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimaos su
opinion sobre el instrumento de la investigacion titulada:

SEDUCACION CIE
S UNIVE]

ESTUDIANTE

TIFICA Y COMPETENCIAS PARA LA INVESTIGACION EN
REITARIOS DE LA UNIVERSIDAD FRIVADA DE TACMA, X257

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente:

1L~ Aspectos 3 evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Deficienie| Regular| Buene | Muy Beene | Excelenbe]
eviluaciin del Crilerios cualilalivos -
insirumenta cu ntitativos 03 (0135 (1416 (17-18) 119-20)
. (Esta tormulads con lenguape
Claridad ! et 19
apropailo’
(Esla expresads con condwelxs
Objetividad *' 19
et abservadis?
5 JAdecuado al avance de I ]
Artmatidad :'in:.nL'.m y calidad?
N . Existe una organmacion bigic n
. 4 -
Organinslin del instnamento®
JValora  los aspoctos e
. i - s
Suliciencia cantidad ¥ 9
i , Adecuado para cumplic cod
Intenciomlidad 1‘_»‘ o
. , ;_Eu.'mdu en el aspecto ledneo 18
Cansirincia clentifica del ema de sudios?
- : ; Entre l=s hipatess .
Colereaca dimensiones e indicadores? "
L. ;Lo estrateyias responden al
Fropdsil : k]
ki propisibo del esmude?
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ESCUELA DE
POSTGRADO UPT
Gienera nuevas paulas par [a
Conveniencin Invesligacian ¥ 0
construccion de leorizs?
Sumiloria parcial T 177
Sumatoria Total 195
YValoracién cuanbilaliva (Samatoria  Tota 1975

LufLlfsy

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

HL- Calificacion global: Ubicar ¢l cocficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados

0,00 — 0,49 Validez Mula Coeficiente de Validez
0,50 — 0,59 Validez muy baja
0,60 — 0,69 Validez baja

0,70 - 0,79 Validez aceptable
0,80- 0,89 Validez bucna
0,90-1.00 Validez muy buena

195 | = [097s

Mombres v Apellidos del validador: Huanacuni Yucra, Juan Carlos
Grado académico: Magister
N° DN T0224004
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ESCUELA DE
POSTGRADO UPT

INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L.- Informacion General:

Nombres y apellidos del validador: Y olanda Felicitas Soria Pérezx
Fecha: 23/07/2025

Especialidad: Magister en Docencia Universitaria

Nombre del instrumento evaluado: Cuestionanio para medir educacion cientifica.

Autor del nstrumento: Adriazola Gonzalezr, Hillary Nikol.

entendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requernmos su
T d base | t t it
opinion sobre ¢l instrumento de la investigacion titulada:

SEDUCACION CIE

NTIFICA ¥ COMPETENCIAS PARA LA INVESTIGAC HON EN

ESTUDIANTES UNIVERSITARION DE LA UNIVERSIDAD FEIVADA DE TACNA, 20257

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente:

II.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadares de Deficiente| Regular] Buens | Muy Bacns | Excelente]
evilusciin del Criterios cualitatives —
instrumento ot ativos ey |y gaee | sy | e
. st Toemulade con Tenguaje
Claridad : o 19
apropiady!
:Eata expresado con conduelas
Objetividad - 19
i observads”
. -Adecuado al avance de I 19
Actmalicad ciencia y calidad?
A ; EXile una organ s cion logac ]
UOrganizaciin del instrumento?
o Val I ot .
Suficiencia i y P 19
- Aulecuad cumpl
Intencionalidad |[" couado para cumplic cod 0
;Basado en el aspecto lednon
Consisiie i - - . 1%
fe clentifico del tema de extudios’
. . - Entre | hipidtess
Cachersnria dimensiones e indicadares? o
Prandsl oL estrategias respanden al "
siliy 2
i propisiboe del estudse?
2 Gienera nuevas pautas para [a
Convenienciy invesligacion ¥ o
construccion de leorizs?
Sumatoria parcial 195
Sumatoria Todal 195
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ESCUELA DE
POSTGRADO UPT

Valoraciom cuanlilaliva  (Sumatoria 'I'-u'Ll1 14975
k11

Aporte ylo sugerencias para mejorar el instrumento

HL- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo ¥ escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados
0,000 — 0,49 Validez Nula Cocficiente de Validez
0,50 - 0,59 Walidex muy baja

0,60 0,69 | Validez baja 195 | =S |07

0,70 -0,79 Walidez aceptable

0.80- (&S WValidez buena
0,90-1.,00 Walidez muy buena
§
A
A

Mombres y Apellidos del validador: Yolanda Felicitas Soria Pérez.
Grado académico: Magister
N DML 10590428
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POSTGRADO UPT

INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

.- Informacion General:

Mombres y apellidos del validador: Yolanda Felicitas Soria Pérezx
Fecha: 23/07/2025

Especialidad: Magister en Docencia Universitana

Nombre del instrumento evaluado: Cuestionano para medir competencias de

investigacion

Autor del instrumento: Adriazola Gonzalez, Hillary Nikol.

Teniendo comi base los criterios que a continuacion se presents, requerimos su
opinion sobre ¢l instrumento de la investigacion titulada:

“EDUCACION CIENTIFICA ¥ COMPETENCIAS PARA LA INVESTIGACION EN
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LA UNIVERSIDAL FRIVADA DE TACNA, 20257

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente:

I1.- Aspectos a evaluar: (Calificacidn cuantitativa).

Indicadores de Dieficienie| Regular| Buwene | Muy Becne | Excelenbe|
evitluscion del Criterios cualilalivas —
inslrumentao cuantidativos (1=8) | (00-13p [ (14=0) (17-18) (19211}
Clasidad st Ihm:nu]udu com. lengeape 0
apropaada’
(Estd expresado con condise s
Dbjedividad “ a
Jeti abservads?
. ihdecuado al avance de 1 a
Aetmaliad clencia y calidad?
A ; Exisle una orgon e cion logicy L]
Organizacitn del instrumente?
Lval I h -
Suficiencia et y bl
. Addecuad cumpl
Intencionalidad | [ ecuado para cumplir cod 0
Conslstemnd sBasado en el aspecto lednes 18
‘omsisiencia — .
clenlifico del lema de e udios
. . - Entre | hipdesas
Calerenr dimensiones e indicadares? EI!I
Propésiio oL .ﬂ[l'..IIL'gLi.IJ Iﬂpll.'ll'bdm al 1
propisito del estude?
Gienera nuevas pautas par [
Conveniencia invesligacion ¥ L
comstruccion di learias?
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ESCUELA DE
POSTGRADO UPT
Sumualoria parcial | | | I8 180
Summtoria Total 198
Valoracion cuaniilafiva  (Sumatoria  Tola 04975
Lafl sy

Aporte yio sugerencias para mejorar ¢l instrumento

HI- Calificacion global: Ubicar el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo v escriba sobre el espacio el resultado.

Intervalos Resultados

0,00 — 10,49 Validez Mula Cocficiente de Validez
0,50 — 0,59 Validez muy baja
0,60 0,69 | Validez baja 198 | = |09

0,70 -0,79 Validez aceptable
0,80- 0,80 Validez buena
0,%0-1.00 Validez muy buena

Mombres y Apellidos del validador: Yolanda Felicitas Soria Pérez.
Grado académico: Magister

N7 DNI: 10590423



ESCUELA DE
POSTGRADO UPT

INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I.- Informacidn General:

Mombres y apellidos del validador: Domingo Zapana Diaz
Fecha: 23/07/2025

Especialidad: Magister en Educacion

Mombre del instrumento evaluado: Cuestionano para medir educacion cientifica.

Autor del instrumento: Adriazola Gonzalez, Hillary Nikol.

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su

opinion sobre el instrumento de la investigacion titulada:

SEDUCACION CIE

TIFICA ¥ COMPETENCIAS PARA LA INVE

GAC LN EN

ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LA UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA, 20257

El cual debe calificar con una valoracion correspondiente:

IL.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Deficiente| Regular]) Buens | Muy Buens | Excelente]
evilusciin del Crilerios cualitalives -
— ot tivs w9 | 03| qeae | 0ras [ s2e
. .Esta Tormulado con Tengueape ]
Claridad S
propisde]
:Estd expresade con conductas I8
Crbjetividad -
et observads™
\ cAdecuado al avance de 14 17
Aetmalidad pep—— y calidad?
N ; Exisle una organtzacidin g 1
Organizaciin del instrumento?
L Val I = - 19
Suficiencia & ikl . s
 Addecuad - | 19
Intencionalidad || pouado para cumplir oo
Conslsiend sBasado en el aspecto ledneo 18
“omsisiencin . . o
clenlifico del tema de sudios
Coh " ibntre s hipabesas I8
e dimensiones ¢ indicadores?
Prapdsi ;L estrategios responden al 17
sillin
. proposite del estudse?
o Genera nuevas paulas pan [a 17
Conveniencin Invesligacion ¥
comsiruccion di leorias?
Sumalors parcial 1%

Sumatoria Total

17
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POSTGRADO UPT

Valoracion cuantitativa  (Sumatoria 'l'on‘ 0895

S)

Aporte y/o sugerencias para mejorar ¢l instrumento

IIL- Calificacién global: Ubicar ¢l coeficiente de validez obtenido en ¢l intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio ¢l resultado.

Cocficiente de Validez

[ 179 | =3 [0s9s

Intervalos Resultados
0,00 -0.49 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 - 0,69 Validez baja
0,70 - 0,79 Validez aceptable
0.80- 0.89 Validez bucna
0.90-1,00 Validez muy bucna

Apellidos y Nombres del validador: Mag. Zapana Diaz, Domingo.
Grado académico: Magister

N°. DNI: 09707855
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ESCUELA DE
POSTGRADO UPT

INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L.- Informaciton General:

Mombres y apellidos del vahdador: Domingo Zapana Dharx
Fecha: 23/07/2025

Especialidad: Magister en Educacion

Mombre del instrumento evaluado: Cuestionano para medir competencias de

invesligacion

Autor del mstrumento: Adriazola Gonealez, Hillary Nikol.

Teniendo como base los criterios que a continuacion se presenta, requerimos su

opinion sobre el instrumento de la investigacion titulada:

SEDUCACION CIENTIFICA ¥ COMPETENCIAS PARA LA INVESTIGACLON EN

ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE LA UNIVERSIDAL PRIVADA DE TAUNA, 20257

El cual debe calificar con una valoracion comrespondiente:

1L.- Aspectos a evaluar: (Calificacion cuantitativa).

Indicadores de Deficiente| Regular] Buens | Muy Boens | Excelenbe|
eviluscion del CUrilerios cualilinlivas -
s lrwmento cuanialivos 1-9) (013} | 14-06) (17-18) {1920
- : Esth Formulade con lengusaje 18
Claridad e
propiada’
;Esth expresacs con comdielas I8
Objedividad “
e ohservads?
Actualicad pAdecuado al avance de 14 19
: clencia y calidad?
Orpanizaciin 2 Existe una organzacidn loge 19
i del instrumento?
. . . ,:',‘n-'.:|uni los aspocios e i7
Suliciendia cantidsd y
Adecuado para cumplic oo %
Intescinalidad |{y ¥
Consistencs s Basado en el aspecto ledneoe 1%
Rt clentifico del tema de estudios’
. : ; Entre (B hipdtess
Caherencia :]:mnm:ﬂunl.m ¢ indicadores? i
Prandait ;L estrategins responden al 1%
sy
e propisits del ssudw?
Gimera nuevas paulas par [a [T]
Canveniencin Investigacion ¥
comstruceion di leorizs?
Sumateria parcial 135 57




ESCUELA DE
POSTGRADO UPT
Sumatoria Total 182
Valoracion cuantitativa  (Sumatoria  Tolal 0.91
EUNITEYY

Aporte y/o sugerencias para mejorar el instrumento

IL- Calificacion global: Ubicar ¢l cocficiente de validez obtenido en el intervalo

respectivo y escriba sobre el espacio el resultado.

Coeficiente de Validez

Intervalos Resultados
0,00 -049 Validez Nula
0,50 - 0,59 Validez muy baja
0,60 - 0,69 Validez baja
0,70 -0,79 Validez aceptable
0.80- 0.89 Validez buena
0,90-1,00 Validez muy buena

182 | = | 0.91 |

kpﬂﬁs y Nombres del validador: Mag. Zapana Diaz, Domingo.
Grado académico: Magister
N°. DNIL: 09707855
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Apéndice D. Confiabilidad de instrumentos

Confiabilidad de la variable competencias de investigacion

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
.955 15

Confiabilidad de variable educacion cientifica

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
951 15
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Apéndice E. Modelo de consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN INVESTIGACION

Titulo del estudio:

Competencias para la investigacion y educacion cientifica en estudiantes de la
Universidad Privada de Tacna, 2025.

Investigadora:

Hillary Nikol Adriazola Gonzales

El presente estudio tiene como finalidad analizar la relacion entre las competencias para la
investigacion y la educacion cientifica en estudiantes universitarios. Si usted acepta
participar, se le solicitara responder un cuestionario. La participaciéon tomara
aproximadamente entre 15 y 20 minutos.
e Su participacion en esta investigacion es completamente voluntaria. Usted puede
retirarse en cualquier momento sin ninguna consecuencia.
o Lainformacion que proporcione sera confidencial y utilizada unicamente con fines
académicos. No se registraran datos que permitan su identificacion personal.
o La participacion en este estudio no implica riesgos. No se otorgaran beneficios
econdémicos; sin embargo, los resultados contribuirdn al conocimiento académico.
CONSENTIMIENTO: DECLARO QUE HE SIDO INFORMADO(A) SOBRE LOS
OBJETIVOS DEL ESTUDIO, QUE HE TENIDO LA OPORTUNIDAD DE HACER
PREGUNTAS Y QUE ACEPTO PARTICIPAR DE MANERA VOLUNTARIA.

Nombre del participante:

Firma:

Fecha: / /2025
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Apéndice F. Base de datos

Variable competencias de investigacion

p9 | p10 | p11 | p12 | p13 | p14 | pl15

p8

p7

p6

p4 | p5

p3

p2

pl

No

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22

23

24
25

26
27

28
29
30
31

32
33
34
35
36
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37
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39
40

41

42

43

44

45

46
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Variable educacion cientifica

p9 | p10 | p11 | p12 | p13 | p14 | p15

p8

p7

p6

p4 | p5

p3

p2

pl

No
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