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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo principal analizar cualitativamente la
percepcion de la ensefianza del curso de ética desde la didactica critico-constructiva
de Wolfgang Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de
Tacna. Desde esta perspectiva, el disefio de la investigacion es fenomenoldgico. La
poblacion estuvo conformada por 41 estudiantes del nivel inicial, y a través del
muestreo probabilistico se selecciond 15 estudiantes, siguiendo un muestreo
estratificado basado en las notas finales del curso. Esta investigacion tiene como
técnica la entrevista con modalidad de entrevista estructurada y no estructurada.
Para la recoleccion de datos se utilizd como instrumento una guia de pautas basado
en las cinco cuestiones didéacticas fundamentales de la didactica critico-constructiva
de Wolfgang Klafki. Los resultados revelaron que los estudiantes valoraron
positivamente la ensefianza del curso cuando se abordaron los contenidos a través
de ejemplos y situaciones éticas reales del ambito médico, lo que favorecio su
comprension, relevancia y aplicabilidad. Asimismo, reconocieron que la asignatura
fortalecid su pensamiento critico, su capacidad reflexiva y su sentido ético ante
dilemas profesionales, destacando la pertinencia de los contenidos tanto para su
formacion actual como para su ejercicio futuro. En conclusion, la didactica critico-
constructiva de Klafki se mostré como un enfoque pedagdgico pertinente para la
ensefianza universitaria de la ética, al integrar teoria y praxis en un proceso reflexivo
que promueve la autonomia moral, la responsabilidad social y la formacion integral

del estudiante de Medicina.

Palabras clave: didactica, didactica critico-constructiva, Wolfgang Klafki,

ensefanza de la ética, ética, teoria critica, pedagogia universitaria
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ABSTRACT

The main objective of the research was to qualitatively analyze the
perception of the teaching of the ethics course from Wolfgang Klafki's critical-
constructive didactics in medical students at the Private University of Tacna. From
this perspective, the research design is phenomenological. The population consisted
of 41 first-year students, and 15 students were selected through probabilistic
sampling, following a stratified sampling based on final course grades. This
research used structured and unstructured interviews as its technique. A guideline
based on the five fundamental didactic questions of Wolfgang Klafki's critical-
constructive didactics was used as an instrument for data collection. The results
revealed that students positively valued the teaching of the course when the content
was addressed through examples and real ethical situations in the medical field,
which favored their understanding, relevance, and applicability. They also
recognized that the course strengthened their critical thinking, reflective capacity,
and ethical sense in the face of professional dilemmas, highlighting the relevance
of the content both for their current training and for their future practice. In
conclusion, Klafki's critical-constructive teaching method proved to be a relevant
pedagogical approach for university teaching of ethics, integrating theory and
practice in a reflective process that promotes moral autonomy, social responsibility,

and the comprehensive training of medical students.

Key words: didactics, critical-constructive didactics, Wolfgang Klafki, ethics

teaching, ethics, critical theory, university pedagogy



INTRODUCCION

La ensefianza de la ética en la educacion superior constituye un pilar
esencial en la formacion de los futuros profesionales de la salud. En la actualidad,
las universidades enfrentan el reto de fortalecer los valores éticos y el pensamiento
critico de sus estudiantes frente a los dilemas morales que plantea la practica médica
contemporanea. No obstante, los métodos tradicionales de ensefianza, centrados en
la transmision memoristica de principios o normas, resultan insuficientes para
fomentar una comprension profunda y reflexiva del actuar ético. En este contexto,
surge la necesidad de repensar las estrategias pedagogicas que orientan la ensefanza
de la ética, promoviendo enfoques mas integrales, participativos y criticos que

respondan a las exigencias de una sociedad en constante cambio.

La didactica critico-constructiva propuesta por Wolfgang Klafki representa
una alternativa pedagogica pertinente para abordar este desafio. Este modelo
didactico articula la teoria y la praxis educativa, proponiendo una ensefianza
enfatizando su significado ejemplar, su aplicabilidad en el presente y futuro, asi
como su estructura y asequibilidad. Su propuesta busca que los contenidos no solo
sean medios, sino también fines formativos, que orienten la construccion de un
pensamiento ético autdbnomo y responsable. Desde esta perspectiva, la presente
investigacion analiza como los estudiantes de Medicina de la Universidad Privada
de Tacna perciben la ensefianza del curso de ética cuando es abordada desde los
principios de la didactica critico-constructiva, en el marco del periodo académico

2024.

El objetivo principal de este estudio es analizar cualitativamente la
percepcion de los estudiantes respecto a la ensefianza del curso de ética desde la
didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki, identificando fortalezas,
debilidades y potencialidades del proceso educativo. De manera especifica, la
investigacion se orienta a comprender la valoracion que los estudiantes otorgan a
los contenidos del curso segun cinco dimensiones propuestas por Klafki: el

significado ejemplar, la importancia para el presente, la importancia para el futuro,



la estructura del contenido y su asequibilidad. La investigacion se justifica por la
necesidad de superar las limitaciones de los métodos tradicionales y por la ausencia
de estudios previos que exploren la aplicacion de la didactica de Klafki en el

contexto peruano, particularmente en la formacion médica.

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cualitativo y un disefio
fenomenoldgico, pues pretende comprender las experiencias y percepciones de los
estudiantes frente a un fendmeno educativo concreto. La poblacion estuvo
conformada por 41 estudiantes de Medicina, de los cuales se seleccion6 una muestra
de 15 participantes mediante muestreo estratificado. La técnica empleada fue la
entrevista, en sus modalidades estructurada y no estructurada, utilizando como
instrumento una guia de pautas basada en las cinco cuestiones didacticas
fundamentales de Klafki. El analisis de la informacion se realiz6 a través de un
proceso de codificacion y categorizacidn que permitié identificar patrones de

sentido en los discursos estudiantiles.

En cuanto a la estructura del trabajo, el Capitulo I presenta el planteamiento
del problema, la formulacion de los objetivos y la justificacion teorica,
metodoldgica, practica y social del estudio. El Capitulo II desarrolla los
antecedentes y las bases tedricas que sustentan la didactica critico-constructiva, la
enseflanza de la ética y las categorias de andlisis. EI Capitulo III expone la
metodologia de investigacion, describiendo el enfoque, disefio, poblacion,
instrumentos y técnicas de analisis. El Capitulo I'V presenta los hallazgos obtenidos
en torno a las percepciones estudiantiles sobre las cinco dimensiones didacticas.
Finalmente, se incluyen las conclusiones, recomendaciones y referencias, asi
como los apéndices con los instrumentos, transcripciones y evidencias del trabajo

de campo.

En suma, esta investigacion busca contribuir al fortalecimiento de la
enseflanza universitaria de la ética desde una perspectiva critica y humanista,
promoviendo procesos de aprendizaje que integren la reflexion ética, la

responsabilidad social y la formacion integral del futuro profesional médico. De



esta manera, el estudio se alinea con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
vinculados a una educacion de calidad y a la construccidon de una ciudadania ética

y comprometida con el bienestar colectivo.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION
1.1 FORMULACION DEL PROBLEMA

En la actualidad, la ensefianza de la ética en las carreras de ciencias de la
salud, como la Medicina, enfrenta desafios significativos en un contexto donde las
demandas sociales exigen profesionales con sélidos valores éticos y capacidad
critica. Sin embargo, diversas investigaciones y reportes académicos han sefialado
que los métodos tradicionales de ensefanza de ética, centrados en la memorizacion
de principios y normas, suelen ser insuficientes para formar en los estudiantes una
conciencia critica y reflexiva que les permita enfrentar dilemas éticos en su ejercicio
profesional. Frente a esto, Ramirez et al. (2023) afirma que las universidades deben
adaptarse a los cambios constantes del mundo. Estas adaptaciones implican ajustes
en la didactica educativa y en el rol docente, con el objetivo de formar profesionales

con pensamiento critico, valores éticos y compromiso social.

En este marco, el modelo didactico critico-constructivo propuesto por
Wolfgang Klafki ofrece una alternativa pedagodgica que podria enriquecer la
ensefianza de la ética en el ambito universitario. Este enfoque enfatiza la
importancia de una educacion integral, que fomente en los estudiantes no solo el
aprendizaje de conceptos, sino también la capacidad de reflexionar criticamente y
de construir conocimientos contextualizados en su realidad y en las necesidades de

la sociedad.

Entendemos por didactica educativa las decisiones, condiciones y
fundamentos que permiten identificar objetivos, contenidos, métodos y medios de
ensefianza (Klafki, 2013). Y, como toda didactica, el fundamento de su propuesta
se ve reflejado en su metddica (métodos de ensenanza). Al respecto la investigacion
de Rodriguez et al. (2023), realiza un estudio de diversos métodos de ensefianza
que a lo largo de la historia se han propuesto. Dewey propuso el aprendizaje activo

y experiencial que incentiva al estudiante a relacionarse y participar activamente



con su entorno. Ausubel el aprendizaje significativo que invita a aplicar las
competencias adquiridas para solucionar problema en contextos reales. Bruner el
aprendizaje por descubrimiento que plantea la implementacion del curriculo en
forma de espiral donde los contenidos se encuentran relacionados por su nivel de
complejidad. Piaget el aprendizaje en interaccidon con su entorno que fomenta el
pensamiento critico y la autonomia. Gardner con la teoria de las inteligencias
multiples que exige una diversidad en la ensefianza que elija el mejor medio para el
aprendizaje. Entre otros mas. A si mismo, en el Pert se ha establecido el enfoque
por competencias como el método a seguir, llegando a aplicarse actualmente tanto
en la educacion basica como en la educacion superior. Sin embargo, a juicio de
Bueno, G. (2022), desde la perspectiva de McClelland, el desarrollo de
competencias apunta a actitudes, acciones o procedimientos que el estudiante
considera fundamental para alcanza el éxito frente a problemas y sus principales
criticas hacia este método guardan relacidon con una vision instrumental de la razén,
sabiendo que todo conocimiento desde el enfoque por competencia esta destinado,
por ser un saber instrumental, a tener una caducidad temporal. Por tal motivo, basar
la ensefanza en el nivel de obtencion de ciertas competencias por parte del
estudiante no garantiza que en un futuro este pueda desenvolverse adecuadamente

frente a un mundo tan cambiante.

Frente a la diversidad de métodos de ensehanza y la problemadtica del
enfoque por competencias, se abre camino la didactica critico-constructiva de
Wolfgang Klafki. El término «critico» hace referencia a una didactica que estudia
las razones de las problematicas educativas en cuanto al desarrollo de
autodeterminacion, codeterminacion y solidaridad; y el término «constructivo»
hace referencia a la relacion entre teoria y praxis que fomente un espacio mas

humano y democratico de la ensefianza (Klafki, 1986). Asimismo,

“el método de ensefanza es el conjunto de formas de organizacion y de
realizacion de la ensefianza y aprendizaje dirigidas a los fines de que se trate. Esta
formula compleja indica que los métodos de ensefianza no pueden interpretarse

como un simple instrumental del profesor, sino como formas en las que los procesos



de enseflanza, por una parte, y los de aprendizaje, por otra, se relacionan

mutuamente entre si” (Klatki, 1986, p. 74).

A diferencia del enfoque por competencia, Klafki presenta a los contenidos
como la base central de su pensamiento pedagdgico debido a que los contenidos
permiten definir los métodos, los contenidos no son solo medio sino también fin y
la didactica responde a la época por lo que necesitara siempre redefinicion (Paredes,
2017). No es de extranar que ya antes de presentar de manera mas elaborada la
propuesta critico-constructiva, Klafki haya elaborado algunas cuestiones didécticas
fundamentales para determinar si se cuenta con un contenido formativo. Su
radicalidad se acentiia en el hecho de que si no se cumple con alguna de estas
cuestiones entonces el contenido deja de ser formativo. Segin Roith (s.f.), estas

cualidades en su version final son las siguientes:

* Contexto de la fundamentacion: compuesto por “significado para el

b 1Y

presente”, “significado para el futuro” y “significado ejemplar”.

= Estructuracion tematica: compuesto por “formulacion de objetivos de
aprendizaje social” y “el momento de la evaluacion”.

= Determinacion de las posibilidades de acceso y descripcion: compuesto por
“el acceso a los contenidos segln la particularidad de los estudiantes™.

» Estructuracion metodica: compuesto por “la estructura del proceso de

ensefanza y aprendizaje”, “las formas de interaccién” y “los procesos de

aprendizaje social”.

Sin embargo, en la mayoria de las publicaciones hechas por Klafki y en
investigaciones basadas en su pensamiento se utiliza un esquema basado en cinco
cuestiones didacticas fundamentales para que cualquier docente pueda saber si
cuenta con un contenido formativo. Siguiendo al mismo Klafki (1995) estas

cuestiones didacticas fundamentales serian:

» El significado ejemplar del contenido
* Importancia para el presente

* Importancia para el futuro



= Estructura del contenido

» Asequibilidad del contenido

De esta manera Klafki presenta una didactica estricta, pero acorde a los
desafios actuales que la educacion superior se viene enfrentando. Como lo hace
notar Paredes en su investigacion: “la imagen de humanidad por la que luchan los
pedagogos y didactas inscritos en esta linea es una humanidad madura, libre, y con

capacidad de autodeterminacion, democratizacion y emancipacion” (Paredes, 2017,

p. 35).

Asimismo, la ensefianza del curso de ética enfrenta desafios relacionados
con su implementacion y pertinencia. Guerrero y Goémez (2013) destacan que,
aunque existe un consenso general sobre la necesidad de incluir cursos de ética en
la educacion superior, las opiniones varian respecto a su obligatoriedad y
modalidad. Por ejemplo, Hirsch (2010) sefiala que, mientras en México un 75% de
los encuestados apoya la inclusion obligatoria de este curso, en Espafia un 74%
prefiere integrarlo de manera transversal en el curriculo. Esto permite apreciar que
el problema sobre la pertinencia del curso de ética (o afines) ain no goza de
claridad. O en todo caso, la realidad latinoamericana no es similar a la europea. En
lo que las investigaciones si concuerdan es que en la especialidad de medicina el
curso de ética (o afines) cuenta con un mayor porcentaje de presencia en

comparacion con otras especialidades (Guerrero y Gomez, 2013; Hirsch, 2010).

Pero lo méas preocupante de esta problematica radica en el caracter
utilitarista de los contenidos del curso en lugar de ir mas alla de un listado de normas
o fomentar un pensamiento critico y auténomo (Guerrero y Goémez, 2013).
Olvidando que la ensefianza del curso de ética no es una transmision teorica o de
normativa que convierta al estudiante en un experto en teoria ética, sino a la
creacion de héabitos de conducta que le permitan una virtud para la vida en beneficio
de un bienestar social (Guerrero y Goémez, 2013; Pardo, 2023; Soto, Martin,
Alvarado y Guarniz, 2022). En este sentido, el estudio de casos se presenta como

una estrategia metodologica clave, ya que vincula los conceptos teoricos con



problemas reales, promoviendo una reflexion critica (Pardo, 2023). Todo esto exige
una didéctica educativa capaz de adaptarse a circunstancias tan complejas como las
que plantea la ética que permitan al estudiante capacitarse para las decisiones que

tomara en el futuro.

La didéctica critico-constructiva de Klafki ofrece un marco prometedor para
superar las limitaciones del enfoque tradicional en la ensefanza de ética. Al poner
los contenidos en el centro de la ensefanza, esta propuesta busca una formaciéon
integral que no solo prepare a los estudiantes para resolver problemas actuales, sino
que también los capacite para enfrentar desafios futuros (Paredes, 2017). Klafki
insiste en que los contenidos deben tener relevancia tanto para el presente como

para el futuro, ademas de ser accesibles y significativos para los estudiantes.

Aunque investigaciones previas han aplicado esta didactica en areas como
la ensefianza de la filosofia (Paredes, 2017), no existen estudios que la relacionen
con el curso de ética, especialmente en el contexto peruano. Este vacio de
investigacion se agrava por la predominancia del enfoque por competencias, el cual
ha comenzado a ser objeto de criticas debido a su vision instrumental del
conocimiento (Bueno, 2022). En palabras de Bueno (2022): “las competencias que

hoy son necesarias no lo seran en unos anos” (p. 113).

Por tal motivo, la presente investigacién se propone llenar este vacio
analizando cualitativamente cémo perciben los estudiantes de Medicina de la
Universidad Privada de Tacna la ensefianza del curso de ética desde la perspectiva
de la didactica critico-constructiva de Klafki. Este andlisis permitird identificar
fortalezas y debilidades en la ensefanza actual, asi como proponer estrategias que

promuevan un aprendizaje mas reflexivo y contextualizado.

De este modo, esta investigacion no solo busca aportar al campo de la
didactica educativa, sino también contribuir al fortalecimiento de la ensenanza del
curso de ética en la educacion superior, en respuesta a los retos de un mundo cada

vez mas complejo y cambiante.



1.2 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
1.2.1 Teorica

El curso de ética ocupa un lugar esencial en la formacion de futuros
profesionales, dado que fomenta habilidades reflexivas, el compromiso social y la
toma de decisiones éticamente fundamentadas. Sin embargo, las propuestas
didacticas actuales han mostrado limitaciones para abordar de manera integral los
retos €ticos del mundo contemporaneo. Este estudio aporta un analisis cualitativo
de la percepcion estudiantil sobre la didéctica critico-constructiva, que integra la
teoria y la praxis, y cuya implementacion ha sido limitada en el &mbito educativo

peruano.

Esta investigacion contribuye al conocimiento académico al ofrecer un
acercamiento tedrico y practico a una didéctica que prioriza la formacién integral
del estudiante, incluyendo habilidades criticas y la capacidad de autodeterminacion.
La revision de esta propuesta permitira generar nuevas discusiones en el ambito de
la  pedagogia universitaria, incentivando investigaciones futuras que
complementen, evalien o critiquen los hallazgos obtenidos. Asimismo, fortalece la
literatura cientifica sobre didécticas alternativas aplicadas a cursos de naturaleza
ética, proponiendo nuevas perspectivas sobre como enriquecer la experiencia de

aprendizaje en la educacion superior.
1.2.2 Metodologica

La metodologia de esta investigacion combina entrevistas estructuradas y
no estructuradas con el objetivo de explorar las percepciones de los estudiantes
sobre la didactica critico-constructiva aplicada en el curso de ética. La entrevista
estructurada se fundamenta en categorias derivadas de las cualidades propuestas
por Klafki, como la importancia del contenido, su relevancia para el futuro y su

asequibilidad.

Este enfoque metodologico no solo permite recoger informacion detallada
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y contextualizada sobre la experiencia educativa de los estudiantes, sino que
también genera instrumentos validados que podran ser utilizados en investigaciones
posteriores. De este modo, la investigacion contribuye a la construccion de
herramientas metodolégicas que apoyen el estudio de enfoques didacticos
alternativos, fomentando una reflexion critica sobre su aplicabilidad en diferentes

contextos educativos.
1.2.3 Practica

La ensenanza del curso de ética en la universidad enfrenta multiples
desafios, como la dependencia de enfoques metodologicos que priorizan
competencias especificas con una perspectiva instrumental, y la falta de propuestas
didécticas que promuevan el pensamiento critico y autonomo. En este contexto, la
didéctica critico-constructiva de Wolfgang Klafki surge como una alternativa que
busca responder de manera integral a las necesidades de un entorno educativo en
constante transformacion. Esta investigacion tiene como finalidad analizar como
los estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de Tacna perciben la
ensefanza del curso de ética bajo este enfoque, con el propodsito de identificar

fortalezas y areas de mejora en los métodos pedagogicos aplicados.

De esta manera, la investigacion busca aportar evidencia que permita
reflexionar sobre su pertinencia en el contexto de la educacion superior peruana,
contribuyendo a la mejora de las estrategias de enseflanza para cursos que tienen

una alta relevancia ética y social.
1.2.4 Relevancia

La relevancia de esta tesis radica en su enfoque innovador sobre la
ensefianza de la ética en la formacion de futuros profesionales de la salud,
especificamente en la carrera de Medicina de la Universidad Privada de Tacna. A
través de un andlisis cualitativo de la percepcion estudiantil desde la didéactica
critico-constructiva de Wolfgang Klafki, la investigacion ofrece una perspectiva

critica que busca superar las limitaciones de los enfoques tradicionales, centrados
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frecuentemente en la memorizacion de principios €ticos sin promover la capacidad

critica de los estudiantes.

Este estudio se enmarca en un contexto educativo donde la ética es esencial
para la formacion integral de los estudiantes, ya que no solo les brinda los
conocimientos para enfrentar dilemas éticos en su practica profesional, sino que
también fomenta un pensamiento autéonomo y reflexivo. La aplicacion de la
didactica critico-constructiva de Klafki tiene el potencial de transformar la
ensefianza de la ética, moviéndola de un enfoque normativo a uno mas dindmico y
participativo, en el que los estudiantes no solo adquieren contenidos, sino que
también desarrollan habilidades para abordar los problemas éticos desde una

perspectiva critica y contextualizada.

Ademas, su implementacion en el contexto peruano, donde ain no se han
realizado estudios similares, abre un campo de investigacion inexplorado que,
ademds de enriquecer la literatura académica, puede influir en la mejora de la

ensefanza ética en universidades y otras instituciones educativas del pais.
1.2.5 Contribucion social (ODS)

La Contribucion Social de esta tesis se centra en el Objetivo de Desarrollo
Sostenible (ODS) relacionado con la educacion de calidad y la formacion ética en
el ambito académico. En particular, esta investigacion contribuye a la mejora del
sistema educativo peruano, especificamente en la formacion de profesionales de la
salud, como médicos, al integrar la didactica critico-constructiva de Wolfgang

Klafki en la ensefianza del curso de ética.

El enfoque propuesto por Klafki se alinea con los valores de justicia social,
solidaridad y cooperacion, esenciales para formar profesionales comprometidos con
su entorno social y ético. A través de la reflexion critica y la capacidad de
autodeterminacion, los estudiantes no solo adquieren conocimientos, sino también
las herramientas necesarias para enfrentar dilemas éticos en su practica profesional.

Este enfoque permite una mayor conciencia social, critica y ética, cualidades
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cruciales en un contexto de salud cada vez mas complejo y demandante.

Esta tesis tiene el potencial de fortalecer el compromiso social de los futuros
profesionales, ya que promueve el desarrollo de habilidades que permiten tomar
decisiones fundamentadas en valores éticos, favoreciendo la equidad y el bienestar
colectivo. De esta manera, el estudio responde a las necesidades de una sociedad
mas justa y equitativa, haciendo un aporte valioso tanto a nivel académico como
social, en concordancia con los ODS que buscan transformar las estructuras

educativas y formar ciudadanos comprometidos con la mejora del entorno social.
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1.3 PREGUNTAS DE INVESTIGACION
1.3.1 Pregunta general

(Cuadl es la percepcion de la ensenanza del curso de ética desde la didactica
critico-constructiva de Wolfgang Klafki en estudiantes de Medicina de la

Universidad Privada de Tacna?
1.3.2 Preguntas especificas

PE1. ;Cual es la percepcion del significado ejemplar de los contenidos del
curso de ética desde la didéctica critico-constructiva de Wolfgang Klatki en

estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de Tacna?

PE2. ;Cual es la percepcion de la importancia para el presente de los
contenidos del curso de ética desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang

Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de Tacna?

PE3. ;Cudl es la percepcion de la importancia para el futuro de los
contenidos del curso de ética desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang

Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de Tacna?

PE4. ;Cudl es la percepcion de la estructura de los contenidos del curso de
¢ética desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki en estudiantes de

Medicina de la Universidad Privada de Tacna?

PES. ;Cual es la percepcion de la asequibilidad de los contenidos del curso
de ética desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki en estudiantes

de Medicina de la Universidad Privada de Tacna?
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1.4 OBJETIVOS DE INVESTIGACION
1.4.1 Objetivo general

Analizar cualitativamente la percepcion de la ensefianza del curso de ética
desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki en estudiantes de

Medicina de la Universidad Privada de Tacna.
1.4.2 Objetivos especificos

OEL1. Indagar cualitativamente la percepcion del significado ejemplar de los
contenidos del curso de ética desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang

Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de Tacna.

OE2. Conocer cualitativamente la percepcion de la importancia para el
presente de los contenidos del curso de ética desde la didactica critico-constructiva
de Wolfgang Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de

Tacna.

OE3. Descubrir cualitativamente la percepcion de la importancia para el
futuro de los contenidos del curso de ética desde la didactica critico-constructiva de

Wolfgang Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de Tacna.

OE4. Interpretar cualitativamente la percepcion de la estructura de los
contenidos del curso de ética desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang

Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de Tacna.

OES. Indagar cualitativamente la percepcion de la asequibilidad de los
contenidos del curso de ética desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang

Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de Tacna.
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CAPITULO 11

MARCO DE REFERENCIA

2.1 ANTECEDENTES DEL ESTUDIO SIMILARES
2.1.1 Antecedentes Internacionales

Meyer y Rakhkochkine (2018) realizaron un articulo cientifico en torno a la
recepcion de la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki en Rusia. Su
investigacion cualitativa de tipo exploratoria analiza como los pedagogos rusos han
adaptado y transformado esta propuesta didactica. La metodologia del estudio se
basa en una revision sistematica y extensa de la literatura que permita una critica
deconstructiva e identificar ambigiiedades en el concepto de didéactica de Klatki
para luego analizar su recepcion y transformacion por parte de los pedagogos en
Rusia. Entre sus hallazgos, destacan las condiciones necesarias para una
transferencia efectiva del conocimiento, como la profundidad, sostenibilidad y
propiedad de la transferencia. Sin embargo, observan que la propuesta de Klafki
aun enfrenta barreras, como el acceso limitado a publicaciones traducidas y vacios
percibidos en su teoria. Los autores concluyen que, aunque la propuesta de Klafki
tiene una solida reputacién en Alemania, su internacionalizacion esta en desarrollo,
invitando a nuevas investigaciones que profundicen su aplicacion en contextos no
alemanes. Este estudio se diferencia del presente trabajo en que no aborda la
percepcidn estudiantil ni su implementacion especifica en cursos de ética, sino que

se centra en los desafios de difusion y recepcion cultural de la propuesta de Klafki.

Ryen (2020) en su articulo cientifico explor6 el desarrollo de una
epistemologia del pensamiento critico que promueva la participacion de los
estudiantes en debates éticos. En su investigacion cualitativa de tipo exploratoria
comparo la epistemologia de Matthew Lipman con la didactica critico-constructiva
de Klafki, resaltando que esta Gltima permite a los estudiantes “enfrentar un futuro
incierto y en constante cambio, reemplazar el contenido con competencias esta

destinado al fracaso” (Ryen, 2020, p.227). Sus conclusiones subrayan que la
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propuesta de Klafki promueve valores como la autonomia, la democracia, la justicia
y la solidaridad, articulando una ética critica en la ensefianza. Este estudio tiene
puntos en comun con el presente trabajo al resaltar la relacion entre pensamiento
critico y ética, pero se diferencia en que no analiza directamente la percepcion de

los estudiantes sobre la ensefanza en contextos especificos.

Kvamme (2021) presentd un andlisis sobre la relevancia de la teoria
educativa de Klafki en el contexto del Antropoceno. Su investigacion cualitativa de
tipo exploratoria aborda los desafios que enfrenta la educacion en el Antropoceno
en relacion con las publicaciones de Klaftki por ser considerado un renovador de la
teoria educativa durante el siglo XX. A través de su investigacion afirma un
aumento en el interés académico por Klafki respecto “al debate sobre la cuestion
del conocimiento en los estudios curriculares y el estado del pensamiento critico en
la educacion” (Kvamme, 2021, p.2). También afirma que la propuesta de Klafki
cuenta con una ética del discurso que “tiene como objetivo establecer principios
éticos como base para la accion” (Kvamme, 2021, p.6) y que demuestra un énfasis
en las preocupaciones éticas fundamentales. En resumen, el pensamiento de Klatki
con el paso del tiempo ird adquiriendo mayor relevancia, especialmente por el
caracter €tico que su didactica involucra y que tiene una vital importancia en estos
tiempos. Aunque este estudio ofrece una perspectiva valiosa, se enfoca mas en la
relacion de la didéctica con los desafios del Antropoceno, mientras que nuestro
trabajo se centra en el analisis cualitativo de su implementacion en la ensefianza de

ética en estudiantes de Medicina.

Wrigley (2022) en su articulo analiz6 los problemas de la privatizacion de
la educacion en Inglaterra y propuso soluciones basadas en el enfoque del Bildung
(formacion integral) de la didéactica alemana, incluyendo las ideas de Klafki. Su
investigacion de tipo cualitativa de tipo exploratoria toma como objeto de analisis
la educacion en Inglaterra debido a la condicion de privatizacion que experimenta
y que repercute negativamente en la educacion. Dentro de sus principales criticas
al sistema educativo britanico estan la reduccion de los estudiantes a simples notas

de exdmenes, la exaltacion de la memorizacion y el divorcio del conocimiento con
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la vida de los estudiantes. Segun el autor, una posible solucion es la didactica
alemana gracias a su vision del Bildung (formacién humana, desarrollo intelectual
y moral integral). Y dentro de esta didactica el planteamiento de Wolfgang Klafki
se abre camino por plantear un aprendizaje individual en relacion con lo social
promoviendo la capacidad de darle sentido a su vida y de trabajar a con y por los
demas (Wrigley, 2022). En ese sentido, la propuesta de Klafki brinda herramientas
para una verdadera transformacion pedagogica que despierte de la pasividad a los
estudiantes. Aunque este estudio comparte la preocupacion por los valores éticos y
sociales de la educacion, no aborda especificamente el contexto de la ensefanza de

ética ni la percepcion estudiantil, como lo hace el presente trabajo.

Hobel (2023) en el capitulo cuarto de su libro aborda cudles son los
requerimientos de la educacion y ensefianza transversal orientada al Bildung. Para
esto desarrolla una investigacion cualitativa de tipo exploratoria de tres casos de
ensefianza en Dinamarca durante los ultimos 20 afos. Sus hallazgos exponen que,
dentro de la propuesta de Klafki, para que “los estudiantes participen como actores
activos y empoderados en la sociedad civil” se debe realizar “un trabajo orientado
a problemas clave de época” mediante un “conocimiento epistémico (como es el
mundo), conocimiento técnico (qué se puede hacer en el mundo) y conocimiento
fonético (qué se debe hacer en el mundo para tener fuerza ética)” (Hobel, 2023,

p.40).

“El trabajo sobre problemas clave de época debe organizarse como una
deliberacion en la que se respeten las pretensiones de validez de la
conversacion. La deliberacion asegura la autodeterminacion de los
estudiantes y les exige empoderar la autodeterminacién de otros y ser

solidarios con ellos” (Hobel, 2023, p.40).

De esta manera tenemos que la enseflanza en base a problemas claves
favorece enormemente la autodeterminacién de los estudiantes. Algo que en el
curso de ética tiene vital implicancia y que se ve abarcada mediante esta didactica.

Si bien este estudio destaca la relevancia de la propuesta de Klafki para una
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ensefianza ética, se diferencia del presente trabajo en su enfoque metodoldgico y

geografico.
2.1.2 Antecedentes Regionales

Paredes (2017) realiza un articulo de investigacion que, por una parte,
expone los principales elementos de la didéctica critico-constructiva de Wolfgang
Klafki y, por otra parte, analiza una posible aplicacion de esta didactica en la
ensefianza de filosofia. Esta investigacion cualitativa en su segunda parte tiene un
componente aplicativo mediante el curso Didactica II (Filosofia), materia
obligatoria en el programa Licenciatura en Filosofia. En sus conclusiones destaca
que “los licenciados en filosofia en formacion o ejercicio pueden encontrar en
Klafki una alternativa para nutrir su trabajo, especialmente en los niveles de
educacion basica y media en Colombia” (Paredes, 2017, p.46). Esto debido a que
esta didactica estd abierta al papel formativo de los debates en clase, a que el
aprendizaje sea autdbnomo y a un disefio formativo en filosofia. Por tal motivo, esta
investigacion permite un acercamiento a una aplicacion de la didactica critico-
constructiva de Wolfgang Klafki. Aunque este estudio aborda la aplicacion de la
didactica en un contexto universitario, esta orientado hacia la filosofia y no hacia la

ética, como el presente trabajo.

Villalobos-Claveria & Melo-Hermosilla (2019) analizan diversas narrativas
de la ensefianza universitaria por parte de los docentes. Es una investigacion
cualitativa de tipo exploratoria de un docente de tres universidades regionales de
Chile. Dentro de sus descubrimientos tenemos que Klafki permite que los docentes
universitarios obtengan una capacidad reflexiva que les permita diferenciar “entre
el saber sabio o de referencia y el saber entendido como contenido a ensefar”
(Villalobos-Claveria & Melo-Hermosilla, 2019, p.130). De esta manera, el
contenido que se iba a ensefiar se transforma en un objeto de ensefianza con
perspectiva formativa. Concluyen que esta propuesta enriquece la practica docente
al integrar una reflexion critica sobre los contenidos. Este estudio, aunque es

relevante, se centra en la experiencia docente y no en la percepcion estudiantil, lo
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que lo diferencia del objetivo de esta investigacion.
2.1.3 Antecedentes Nacionales

En los repositorios nacionales ALICIA y RENATI no se han encontrado
investigaciones relacionadas con Wolfgang Klafki o la didéctica critico-
constructiva. Esta ausencia resalta la relevancia y originalidad del presente trabajo

en el contexto peruano, al abrir un campo de investigacién poco explorado.

Los antecedentes presentados destacan las contribuciones internacionales y
regionales sobre la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki, enfatizando
su relevancia en la formacion ética y critica de los estudiantes. No obstante, estas
investigaciones no han abordado la percepcion de los estudiantes sobre su
aplicacion especifica en cursos de ética, especialmente en el ambito universitario
peruano. Esta diferencia justifica la importancia del presente estudio, que busca
llenar este vacio académico y aportar a la mejora de las estrategias didacticas en la

enseflanza de la ética en contextos locales.
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2.2 BASES TEORICAS
2.2.1 Didactica
2.2.1.1 Definicion

Acercarnos a la definicion de didactica presenta una serie de desafios: su
interés por ser reconocida como una ciencia (Buitrago E., 2008), su terminologia
no consensuada o la diversidad de enfoques (Imbernén, 2022), entre otras mas. Sin

embargo, esto en lugar de limitar, enriquece las propuestas en torno a ella.

Las primeras propuestas surgen en la Antigua Grecia. Es un término que los
filésofos atin no emplean, pero si al que hacen alusion. Antes de plantear su propia
concepciodn de didactica, tanto Buitrago E. (2008) e Imbernén (2022) parten de las
definiciones griegas. Si se elige el término t€xvn, este es interpretado como arte,
Para ellos educar es el arte que prepara para la vida. Es arte porque, ademas de
conocimiento, requiere de habilidades y actitudes que lo complementen. Con el
tiempo esta definicion se ha recogido en la frase enseniar es un arte o el arte de
enseriar. Si se elige el término dddokety, se hace referencia tanto a ensefiar como

a aprender.

Es en esta segunda linea de interpretacion que Imbernén (2022) recoge la
idea de que “la didactica se ocupa en parte del qué ensefiar, pero mayoritariamente
sobre como ensefiar y lo hace identificando la forma de coémo se aprende”
(Imbernodn, 2022, p.11). Para identificar qué ensefiar es prioritario poseer un marco
referencial que incluya los factores sociales y culturales que guian nuestras acciones

hacia convivencias con valores, mas libres e igualitarias.

“La didéctica desde un enfoque dialdgico no es explicar conceptos o aportar
contenidos sino un espacio en el que se promueven situaciones que
fomentan dudas interrogantes sobre el entorno y sus problematicas, y en el
que los estudiantes encuentren la forma de construir sus propias respuestas”

(Imberndn, 2022, p.15).
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Por lo tanto, la preocupacion por los contenidos se entiende si van de la
mano con las demandas que la sociedad hoy en dia exige. Solo asi se logra llegar a

la concepciodn de la didactica como medio para la transformacion social y educativa.

Del mismo modo, Buitrago (2008) afirma que se ha dejado de lado una
didéctica centrada en la ensefabilidad para dar paso a la educabilidad. La
educabilidad plantea cambios paradigmaticos como un docente que sea para el
estudiante un compafiero, un sujeto politico, responsable de su propia formacion,
consciente de la imposibilidad de modelacion del Otro y que se construye en el
encuentro con el Otro. Un aula que sea espacio de creacion donde se intente
comprender el mundo y sus necesidades para construir soluciones pertinentes a su
realidad. Por tal motivo, se comprende que Freire afirmara que “los profesores

somos politicos, hacemos politica al hacer educacion” (Freire, 2012, p. 114).

A propésito de por qué dar el paso de una didéactica centrada en la
ensefiabilidad a una centrada en la educabilidad tenemos algunas de las criticas

hacia la ensefianza en el articulo desarrollado por Ortiz Ocafia & Salcedo Barragan

(2020):

= Existe un discurso educativo centrado mas en el proceso y calidad de la
ensefanza que en el aprendizaje

* Se da mas importancia al rol del docente que al del estudiante

* La calidad de ensefianza se mide bajo estandares cuantitativos en lugar de
cualitativos y descriptivos

= Se relaciona con la asimilacion y absorcion de datos o informacion de
manera pasiva

= Si la ensefianza se estructura mediante una reglamentacion se impide
dinamicas creativas, originales, libres y espontaneas tanto para los docentes
y estudiantes

* La ensefianza obedece a la logica del mercado o cultura dominante, de tal
manera que se vuelve acritica y dogmatica.

= El proceso de ensefianza se presenta autoritario, adoctrinante y coactivo de
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tal manera que entre el docente y el estudiante se dan tensiones,

contradicciones y luchas de voluntades.

Un autor que nos permite comprender como esta critica hacia la ensefianza
también es llevada a la didactica es Hernandez Capera. Partimos de que “la
didactica se debe asumir como la disciplina que responde a los procesos de
ensefianza, lo que implica abordar el para qué se enseia, el por qué y el como”
(Hernéndez Capera, 2014, p. 100). Responder a estas preguntas se convierte en la
base para poder brindar una correcta aplicacion de esta. Sin embargo, poseer un
manejo tedrico de las diversas teorias, modelos, enfoques, métodos y técnicas no
garantiza el desarrollo de procesos de ensefianza de manera efectiva (Hernandez
Capera, 2014). La didactica termina siendo una transmision ajena para el receptor,
donde el emisor no logra que su receptor ni se apropie ni vincule lo trabajado en

clase con su realidad.

Para permitir que la didactica logre sus objetivos Hernandez Capera (2014)

brinda algunas indicaciones:

= Se debe reconocer al estudiante como sujeto activo, con un contexto social
y cultural particular.

* El docente necesita no solo de experiencia sobre asuntos de su disciplina,
sino también capacidades para atender problematicas que surgen en la
cotidianidad escolar.

= El docente debe estar abierto al aprendizaje, capaz de replantear sus propios
paradigmas de aprendizaje.

* Se considera imprescindible trabajar de la mano con las TICs
A nivel universitario, la dindmica de la didactica en el proceso de

ensefanza-aprendizaje también plantea su importancia y retos. Segiin Casasola
Rivera (2020), la didactica universitaria deberia tener como centro la investigacion
como proceso de observacion, reflexion y andlisis del quehacer docente en
busqueda del mejoramiento de la calidad en la docencia. Sin embargo, citando a
Zabalza-Beraza, el principal inconveniente es que ‘“No todos los profesores

universitarios piensan que la docencia sea algo realmente fundamental para la
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formacion universitaria” (Casasola Rivera, 2020, p. 44). Olvidan que la docencia te
permite adquirir competencias para superar la concepcion de la practica docente
como una réplica de sus propios procesos pedagdgicos o de sus profesores modelos
sin ponerlos bajo critica o0 como un arte que no debe prepararse ni planificarse
(Casasola Rivera, 2020). Esta vision muy comun en los espacios universitarios
debilita mucho la instauracion de una didéctica universitaria mas alla de lo que los

silabos soportan.

Para poder recuperar la aplicacion de una didactica universitaria se hace
necesario ser consciente de que “el profesor universitario es un facilitador del
aprendizaje, cuyo objetivo es enfocarse en generar diferentes estrategias o
actividades didécticas para que los estudiantes logren un aprendizaje significativo
y transformador” (Casasola Rivera, 2020, p. 44-45). Y que “‘el pensamiento critico
estd inmerso en un proceso que requiere el desarrollo de habilidades
metacognitivas, y para desplegar esa herramienta cognitiva en el estudiante, se tiene
que trabajar en estrategias didécticas” (Casasola Rivera, 2020, p. 46). En este
sentido, la didéctica universitaria emerge como un eje central para impulsar
procesos educativos que empoderen a los estudiantes y los preparen para los

desafios de un mundo cada vez mas complejo.
2.2.1.2 Tipos de enfoques o modelos
2.2.1.2.1 Tradicional

El enfoque tradicional surge en el siglo XVIII, posterior a la
industrializacion y la escuela como institucion. Desde su surgimiento el enfoque
tradicional no ha dejado de usarse en espacios educativos, como ejemplo o para
hacer alguna referencia; y esto a pesar de la critica que recibe. Algunos autores

describen este enfoque con las siguientes caracteristicas:

= Su enfoque filosofico es el empirismo (Morales Mérida, 2001; Alviarez,
Moy Kwan & Carrillo, 2009) y se apoya en el conductismo (Alvidrez, Moy
Kwan & Carrillo, 2009; Venegas Traverso, 2013)
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* Los contenidos que se ensefian son los conocimientos y valores que la
humanidad reconoce como importantes (Morales Mérida, 2001; Rodriguez
Cavazos, 2013). Valores que no son necesariamente valores sociales, sino
de la cultura dominante (Venegas Traverso, 2013)

* El maestro es el encargado de transmitirlos como si tratara de verdades
absolutas (Venegas Traverso, 2013; Rodriguez Cavazos, 2013), incluso se
desvirtta la informacion (Morales Mérida, 2001)

= El alumno es un receptor pasivo de la informacion que brinda el maestro
mediante los contenidos (Morales Mérida, 2001; Alviarez, Moy Kwan &
Carrillo, 2009; Venegas Traverso, 2013; Rodriguez Cavazos, 2013)

* No existe una vinculaciéon de los contenidos con el contexto social o
historico del alumnado (Morales Mérida, 2001; Rodriguez Cavazos, 2013)

» La metodologia es expositiva (Rodriguez Cavazos, 2013) y requiere de una
optima preparacion, capacidad de expresion y captar la atencion (Morales
Meérida, 2001)

* No se busca la interrelacion entre alumnos ni espacios de cooperacion
(Morales M¢érida, 2001; Venegas Traverso, 2013) ni cuentan con un
componente ético (Venegas Traverso, 2013)

* La evaluacion es de indole reproductiva o memoristica (Morales Mérida,
2001; Alviarez, Moy Kwan & Carrillo, 2009; Rodriguez Cavazos, 2013)

= Se aplica una vigilancia constante y castigo ejemplar como medios

correctivos y educativos (Morales Mérida, 2001)

En sintesis, se puede afirmar que el enfoque tradicional se caracteriza por la
transmision del conocimiento, donde el docente ejerce un rol protagbénico como
depositario del saber. Este enfoque pedagogico, centrado en la figura del profesor,
concibe al estudiante como un receptor pasivo de informacion, privilegiando la
memorizacion y la repeticiéon de contenidos. La disciplina y la uniformidad son
pilares fundamentales de este modelo, que busca la homogeneizacion del
aprendizaje segun la cultura dominante. Sin embargo, las criticas a este enfoque han

puesto de manifiesto sus limitaciones, al no considerar las diferencias individuales
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de los estudiantes ni fomentar el desarrollo de habilidades como el pensamiento

critico y la creatividad que puedan generar un cambio social.
2.2.1.2.2 Humanista

El enfoque humanista empieza a implementarse después de la Segunda
Guerra Mundial, debido a las dimensiones de violencia que la guerra estaba
adquiriendo. Desde su surgimiento el enfoque humanista ha apostado por una
educacion que logre una sociedad méas humanizada, donde la persona tenga un valor
intrinseco y goce de igualdad. Algunos autores describen este enfoque con las

siguientes caracteristicas:

* Su enfoque filosofico parte de entender la naturaleza humana dejando
libertad para seguir desarrollando sus cualidades e intervenir solamente en
los defectos (Rodriguez Cavazos, 2013). Una de sus raices tedricas es la
propuesta de Carl Rogers para quien la educacién debe reconocer las
posibilidades de aprendizaje, empatia con la realidad y confianza en quién
busca aprender (Cifuentes Gil, 2016)

= Su objetivo es el desarrollo integral del estudiante (Aizpuru Cruces, 2008;
Venegas Traverso, 2013).

= Los valores occidentales como la verdad, justicia, solidaridad, belleza tienen
una mayor difusion. Asi como una estratificacion de contenidos donde las
disciplinas artisticas y la educacion fisica estan en debajo (Venegas
Traverso, 2013)

* En lugar de maestro, se habla de educador. Su rol es ser guia o facilitador
de los aprendizajes, debe conocer a sus estudiantes en su diversidad de
intereses y promover los valores sociales que logre un aprendizaje
significativo (Aizpuru Cruces, 2008; Rodriguez Cavazos, 2013; Venegas
Traverso, 2013; Cifuentes Gil, 2016). Asimismo, promueve experiencias y
proyectos que tengan afinidad con los estudiantes (Rodriguez Cavazos,
2013)

» El estudiante es el protagonista de su propio aprendizaje al actuar
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activamente en la construccion de sus conocimientos a partir de sus saberes
previos y su contexto (Aizpuru Cruces, 2008; Rodriguez Cavazos, 2013;
Venegas Traverso, 2013)

Se busca una ensefanza donde se valoren las relaciones con otras personas
en busqueda de comunidades donde prime la igualdad, solidaridad y los
deberes (Aizpuru Cruces, 2008; Venegas Traverso, 2013; Cifuentes Gil,
2016). Por tal motivo, se busca formar en el estudiante su caracter para una
vida activa y esforzada que vaya mas all4 de su propio bienestar (Rodriguez
Cavazos, 2013). Estudiantes que se preocupen por desarrollar sus
potencialidades, pero para ser responsables de los demas (Aizpuru Cruces,
2008)

Se reconoce la diversidad de contextos de los estudiantes y se adapta la
ensefianza a sus necesidades y estilos de aprendizaje (Aizpuru Cruces, 2008;
Rodriguez Cavazos, 2013; Venegas Traverso, 2013)

La metodologia que utiliza es activa, es decir, hace uso de actividades
sensitivas, la dispersion mental y el juego (Rodriguez Cavazos, 2013;
Cifuentes Gil, 2016). Si bien hay una formacion teorica y practica, se hace
mas énfasis en la dimension practica (Venegas Traverso, 2013)

La evaluacion apuesta por la autoevaluacion del estudiante que lo incentive
a su crecimiento y maduracion continua (Aizpuru Cruces, 2008)

El aula es el espacio pedagogico donde se desenvuelven el educador y sus

estudiantes en un d&mbito privado (Venegas Traverso, 2013)

En resumen, el enfoque humanistico en la didéactica educativa ofrece una

alternativa al enfoque tradicional. Este enfoque pone al estudiante en el centro del

proceso de ensefianza-aprendizaje. Al promover el desarrollo integral y la

construccion activa del conocimiento, este enfoque contribuye a formar ciudadanos

criticos, reflexivos y comprometidos con la sociedad.

2.2.1.2.3 Basado en competencias

El enfoque basado en competencias dentro de la didactica educativa ha
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emergido como una de las principales corrientes pedagogicas en los ultimos afios.
Este modelo se enfoca en el desarrollo integral del estudiante, orientado hacia la
adquisicion de competencias que van mas alld de los conocimientos teoricos, e
incluyen habilidades, destrezas y actitudes necesarias para su desempeio en
contextos reales y diversos. Las competencias, en este sentido, se entienden como
combinaciones integradas de saber, saber hacer y saber ser, que permiten al
individuo enfrentar y resolver problemas en situaciones concretas de su entorno

(Bach, 2006).

Una de las principales caracteristicas de este enfoque es su orientacion hacia
el aprendizaje significativo, donde el estudiante se situa como el centro del proceso
educativo. A diferencia de los enfoques tradicionales, que priorizan la transmision
de contenidos, el enfoque por competencias valora la capacidad del estudiante para
aplicar los conocimientos de manera efectiva en situaciones practicas. Esto implica
un aprendizaje activo y contextualizado, en el cual el alumno no es solo receptor
pasivo de informacion, sino un agente activo que construye su propio aprendizaje

(Medina Rivilla & Salvador Mata, 2013).

Este enfoque también enfatiza la integracion de diferentes tipos de saberes:
conocimientos teoricos, habilidades practicas y actitudes valorativas, lo que
fomenta una formacion mas holistica. De acuerdo con Perrenoud (2004), citado en
Herrera y Martinez (2006), las competencias se constituyen por esquemas de accion
efectivos en un contexto particular. Es decir, no basta con la acumulacion de
conocimientos, sino que es fundamental que los estudiantes puedan movilizar estos

saberes para resolver problemas complejos.

Otra caracteristica central es la evaluacion formativa y auténtica, que se
enfoca no solo en medir el grado de retencion de conocimientos, sino también en
evaluar la capacidad del estudiante para transferir y aplicar lo aprendido en
diferentes contextos. Esta evaluacion debe ser continua y procesual, permitiendo al
docente retroalimentar al estudiante en su camino hacia la adquisicion plena de

competencias (Gomez Zermetio, 2011).
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El enfoque por competencias también promueve un aprendizaje
colaborativo, donde el trabajo en equipo y la interaccién entre pares son
fundamentales. Segun Pérez (2012), la colaboracion entre estudiantes facilita la
resolucion de problemas reales y fomenta el desarrollo de habilidades

interpersonales, esenciales para el mundo laboral y la vida en sociedad.

En este punto, se hace necesario identificar los desafios en la
implementacion del enfoque basado en competencias. Uno de los principales retos
radica en la formacion docente, ya que este enfoque requiere que los profesores
adopten un rol de facilitadores del aprendizaje, lo cual implica cambios
significativos en la planificacion, implementacion y evaluacion de las actividades
de ensefianza (Moreno Olivos & Garcia Ferndndez, 2012). El docente debe disefiar
situaciones de aprendizaje que promuevan la resolucion de problemas y la reflexion
critica, lo que demanda una preparacién mas rigurosa y un conocimiento profundo

de las competencias que se desean desarrollar en los estudiantes.

Ademas, la resistencia al cambio dentro de las instituciones educativas
puede dificultar la adopcion de este enfoque. El modelo tradicional, centrado en el
contenido, esta profundamente arraigado en muchos contextos educativos, y la
transicion hacia un enfoque basado en competencias requiere un cambio cultural

significativo dentro de las organizaciones educativas (Delors, 2015).

Por ultimo, se menciona la dificultad para evaluar competencias complejas
de manera objetiva. Dado que estas implican la integraciéon de maultiples
dimensiones del conocimiento y habilidades, su evaluacion requiere herramientas
mas sofisticadas y evaluaciones que vayan mas alla de los examenes tradicionales,
lo cual puede ser un reto tanto para los docentes como para las instituciones

educativas (Medina Rivilla & Salvador Mata, 2013).

El enfoque basado en competencias representa un cambio profundo en la
didéctica educativa, orientado hacia la formacién integral de los estudiantes y su
preparacion para enfrentar los retos del mundo actual. Aunque su implementacion

presenta desafios, particularmente en la formacion docente y la evaluacion, sus
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ventajas en términos de aprendizaje significativo, aplicacion practica de
conocimientos y desarrollo de habilidades interpersonales lo convierten en una

alternativa poderosa frente a los modelos educativos tradicionales.
2.2.1.2.4 Critico

El enfoque critico de la didactica educativa surge como una respuesta a las
concepciones tradicionales de la ensefianza, que tienden a enfatizar la transmision
de conocimientos de manera pasiva. Este enfoque esta influenciado por las teorias
criticas de autores como Paulo Freire, Henry Giroux y Michael Apple, quienes
sostienen que la educacion debe ser una herramienta para la emancipacion y el
cuestionamiento de las estructuras de poder y opresion presentes en la sociedad. A
través de una pedagogia critica, el proceso de ensefianza-aprendizaje se convierte
en un espacio de reflexion, didlogo y transformacion social (Giroux, 1988; Freire,

1997). De manera mas detallada sus caracteristicas son:

= El enfoque critico reconoce que el conocimiento no es neutro, sino que esta
influenciado por el contexto historico, cultural y social. Seglin Freire (1997),
la educacion debe ser un proceso dialdgico en el que se cuestionen las
estructuras sociales que perpetian la injusticia y la inequidad. Este enfoque
implica una conciencia critica sobre la forma en que el conocimiento se
produce y se distribuye, destacando que los contenidos curriculares no son
verdades absolutas, sino construcciones sociales que deben ser interrogadas
y reinterpretadas

= En contraste con la pedagogia tradicional, que coloca al docente como
autoridad central, el enfoque critico promueve una relacion horizontal entre
docente y estudiante. Los estudiantes son vistos como sujetos activos en su
proceso de aprendizaje, capaces de cuestionar y transformar su realidad.
Segun Giroux (1988), el papel del educador es el de facilitador, guiando a
los estudiantes hacia un entendimiento més profundo de las realidades
sociales y ayudandolos a desarrollar una conciencia critica

= La didactica critica va mas alla de la simple transmision de conocimientos;
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busca que los estudiantes reflexionen sobre su propia realidad y las
estructuras de poder que los rodean. Apple (1996) sefiala que una pedagogia
critica debe estar centrada en la reflexion constante sobre como la educacion
contribuye a reproducir o desafiar las desigualdades sociales. Asi, el aula se
convierte en un espacio de debate y andlisis sobre los problemas sociales,
econdmicos y politicos actuales

= El objetivo final del enfoque critico es la emancipacion de los estudiantes y
la construccion de una sociedad mas justa. Freire (1997) plantea que el acto
educativo debe tener una dimension politica que permita a los oprimidos
cuestionar su situacion y luchar por su liberacién. En este sentido, la
educacion se concibe como un medio para la transformacion social,
orientado a la creacion de sujetos criticos y comprometidos con la justicia
social

» El enfoque critico no solo busca transformar al estudiante, sino también al
docente. Este tltimo debe adoptar una postura reflexiva y critica respecto a
su propia practica y el rol que desempefia en la perpetuacion de ciertas
dinamicas de poder en el aula. Como sefiala Apple (1996), los docentes
deben reconocer su papel como agentes de cambio y comprometerse con

una ensefianza que promueva la justicia social y la equidad

El enfoque critico en la didactica educativa no solo redefine las relaciones
entre el docente y el estudiante, sino que también reconfigura el proposito mismo
de la educacion. Al promover una ensefianza centrada en la emancipacion, el
desarrollo de la conciencia critica y la reflexion sobre las estructuras sociales, esta
perspectiva busca que los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que
también se conviertan en actores comprometidos con la transformacion de su
realidad social. La pedagogia critica se erige, asi como una alternativa que desafia
las formas tradicionales de ensefar y aprender, en favor de una educacién que

fomente la autonomia, la justicia y la equidad.
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2.2.1.2.5 Constructivista

El enfoque constructivista en la didactica educativa ha cobrado gran

relevancia en los ultimos afos, ya que plantea una vision del aprendizaje donde el

estudiante es el protagonista activo de su propio proceso de construccion de

conocimientos. Este enfoque se fundamenta en teorias de autores como Jean Piaget,

Lev Vygotsky y Jerome Bruner, quienes subrayan la importancia de la interaccion

entre el individuo y su entorno para el desarrollo cognitivo. Sus caracteristicas son

las siguientes:

El aprendizaje es un proceso activo, continuo y contextualizado. Bruner
(1966) sostiene que el aprendizaje significativo ocurre cuando el estudiante
puede conectar nuevos conceptos con conocimientos previos, lo que facilita
la transferencia de aprendizaje a nuevas situaciones. Ademas, este enfoque
promueve la resolucion de problemas y la aplicacion de lo aprendido en
situaciones del mundo real, lo que refuerza el aprendizaje en un contexto
significativo. Segiin Moreno y Mayer (2007), la clave del constructivismo
radica en que el conocimiento se construye no solo a través de la reflexion
individual, sino también en funcidn del contexto en el que se desarrolla la
actividad educativa

Lev Vygotsky afiade un componente crucial al constructivismo: la
interaccion social. Desde su perspectiva, el conocimiento se construye en
un contexto social, y el lenguaje es una herramienta fundamental en este
proceso. Vygotsky introduce el concepto de la “zona de desarrollo proximo™
(ZDP), que se refiere a la distancia entre lo que un alumno puede hacer por
si mismo y lo que puede lograr con la ayuda de un mas capacitado
(Vygotsky, 1978)

El conocimiento no es algo que se transmite pasivamente de un maestro a
un alumno, sino que es construido activamente por el propio aprendiz.
Segtin Piaget, el aprendizaje ocurre cuando el estudiante interactiia con su
entorno y resuelve desequilibrios cognitivos, reorganizando sus esquemas

mentales (Piaget, 1976). Esta construccion se da mediante la asimilacion de
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nuevas experiencias y la acomodacion de estas en los esquemas
preexistentes. El papel del docente, por tanto, no es transmitir informacion,
sino facilitar experiencias y situaciones que propicien dicho desequilibrio y
fomenten la reflexion

* El docente no es una fuente de conocimiento que se transmite de manera
unidireccional, sino un facilitador que guia el aprendizaje. El profesor crea
entornos que favorecen la exploracion y promueve el didlogo y la
colaboracion entre los estudiantes, contribuyendo al desarrollo del
pensamiento critico y de habilidades metacognitivas (Schunk, 2012). La
ensefianza, por tanto, debe disefiarse como una actividad en la que el alumno
sea quien descubra y construya su aprendizaje, mientras el docente
proporciona los recursos necesarios y plantea preguntas que estimulen la
indagacion y el descubrimiento

= La evaluacion en el enfoque constructivista se aparta de los métodos
tradicionales basados inicamente en la memorizacién de contenidos y se
orienta mas hacia una evaluacion formativa. Este tipo de evaluacion busca
proporcionar retroalimentacion continua que permita a los estudiantes
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje y realizar ajustes cuando
sea necesario (Shepard, 2000). En lugar de medir solo los resultados finales,
se enfatiza la comprension profunda, la reflexion y la habilidad de aplicar

conocimientos de manera flexible

El enfoque constructivista en la didactica educativa sitiia al estudiante en el
centro del proceso de aprendizaje, reconociendo su papel activo en la construccion
del conocimiento. Este modelo enfatiza la interaccion social, el contexto en el que
se desarrolla el aprendizaje y la importancia de una evaluacion formativa que
acompafie el proceso. Ademas, redefine el rol del docente, que pasa a ser un
mediador y facilitador del aprendizaje. En definitiva, el constructivismo representa
un cambio paradigmatico en la manera de entender la ensefianza y el aprendizaje,
subrayando la importancia de las experiencias significativas y del pensamiento

critico.
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2.2.1.2.6 Critico-constructiva
2.2.1.2.6.1 Norm Friesen

La inclusién de Norm Friesen dentro de la didéactica critico-constructiva
necesita de una aclaracion. Si bien Friesen, como muchos otros educadores
contemporaneos, ha contribuido al campo de la pedagogia con ideas que se alinean
con los principios del constructivismo y el pensamiento critico, no existe una teoria
o modelo pedagogico formalmente atribuido a ¢l denominado “didactica critico-
constructiva de Norm Friesen”. Sin embargo, se puede afirmar que su propuesta
pedagogica se centra en la importancia de las interacciones entre los docentes, los
estudiantes y el contenido, subrayando la necesidad de una reflexion continua sobre

las practicas educativas y su contexto social y politico.

Haciendo una semejanza con la didactica critico-constructiva podemos
encontrar que una de las caracteristicas fundamentales es la relacion pedagogica
entre el docente, el estudiante y el contenido, conocida como el tridngulo
pedagbgico. Esta relacion es esencial para entender cémo los estudiantes
construyen el conocimiento a partir de sus interacciones con el docente y el
contenido. Friesen y Osguthorpe (2018) destacan que esta relacion no es estatica,
sino que estd mediada por la tactibilidad pedagogica o la capacidad del docente para
adaptar su ensefianza a las necesidades del estudiante en el contexto de los

contenidos educativos (Friesen & Osguthorpe, 2018).

Asimismo, la capacidad del docente para reflexionar criticamente sobre su
practica es otro aspecto central en el enfoque de Friesen. Esto incluye el uso del
tacto pedagogico, una habilidad que permite a los docentes responder de manera
adecuada y sensible a situaciones inesperadas en el aula. Segin Friesen (2017), el
tacto pedagdgico es crucial para mantener una relacion auténtica con los estudiantes
y para navegar las complejidades de la ensefianza, especialmente en contextos
donde las politicas educativas tienden a deshumanizar las interacciones educativas

(Friesen & Osguthorpe, 2018).
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También promueve la autenticidad en la ensefanza, lo que significa que los
docentes deben mantener una conexion genuina con los valores morales y las
recompensas intrinsecas de la profesion educativa. Friesen argumenta que la
autenticidad en la relacion docente-estudiante-contenido es fundamental para evitar
la alienacion y la desmoralizacion de los docentes, especialmente en un entorno
educativo cada vez mas tecnocratico y orientado a resultados (Friesen &

Osguthorpe, 2018).

Y el conocimiento no se ensefla de manera abstracta, sino que se
contextualiza dentro de la realidad social y cultural del estudiante. Esto implica que
los docentes deben ser conscientes de las implicaciones sociales y politicas de lo
que enseflan y como lo ensefan. La ensefianza, por lo tanto, no es solo una
transmision de conocimientos, sino un proceso de construcciéon conjunta de
significados que debe ser continuamente examinado y cuestionado en su contexto

(Friesen, 2021).

En sintesis, la propuesta de Norm Friesen ofrece un enfoque integral y
reflexivo de la ensefianza, que integra la construccion activa del conocimiento con
una critica de las estructuras sociales y politicas en la educacion. Este enfoque
enfatiza la importancia de la relacion pedagodgica, el tacto en la ensenanza, y la
autenticidad, promoviendo una practica educativa que es tanto transformadora

como profundamente humana.
2.2.1.2.6.2 Wolfgang Klafki

2.2.1.2.6.2.1 Definicion

La didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki es una teoria de la
educacién que integra aspectos criticos y constructivos en la planificacion y
ejecucion de la ensefianza. Se define como una teoria relacionada con la praxis
educativa, que emplea métodos hermenéuticos, empiricos y criticos-ideoldgicos,
con el objetivo de no solo describir e investigar los procesos educativos, sino

también de formular propuestas constructivas basadas en la investigacion practica
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(Klafki, 1995; Klafki, 2013).

Se basa en la integracion de una critica social profunda con una propuesta
constructiva para la educacion. Este modelo se fundamenta en la teoria critica de la
Escuela de Frankfurt, pero va mas alla al ofrecer herramientas practicas para la
ensefanza. El objetivo principal es una formacion integral de los estudiantes, que
permita su emancipacion, entendida como el desarrollo de su capacidad critica y su

autonomia personal y social (Roith, s.f., 2015).

Asimismo, la didéctica critico-constructiva de Wolfgang Klafki se centra en
el concepto de “Bildung” (formacion), que abarca tanto la adquisicion de
conocimientos como el desarrollo de una conciencia critica y social. Klafki propone
que la ensefanza no solo debe transmitir contenidos académicos, sino también
proporcionar a los estudiantes herramientas para analizar criticamente su entorno y

participar activamente en la sociedad (Ryen, 2020).

La didéctica critico-constructiva de Wolfgang Klafki es un marco teorico
que busca transformar la educacion al integrar la critica social con la construccion
activa del conocimiento. Basada en la teoria critica, esta propuesta pedagogica va
mas alla de la simple transmision de informacion, fomentando la emancipacion de
los estudiantes a través del desarrollo de su capacidad critica y su autonomia. Klatki
enfatiza la importancia de la “Bildung”, una formacion integral que abarca tanto el
conocimiento académico como la conciencia social. Al analizar criticamente su
realidad, los estudiantes pueden participar de manera activa en la transformacion de
su entorno, convirtiéndose en agentes de cambio. Este enfoque pedagdgico combina
elementos teodricos y practicos, ofreciendo herramientas para que los docentes
disefien experiencias de aprendizaje significativas y relevantes para la vida de sus

estudiantes.
2.2.1.2.6.2.2 Caracteristicas Generales

En primer lugar, se da una interrelacion entre teoria y practica. Klafki

enfatiza que la didactica debe ser vista como un proceso interactivo donde la teoria
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y la practica educativa se influencian mutuamente (Klafki, 2013). Los estudiantes
deben aprender a comprender el mundo de forma integral, es decir, con una
combinacion de conocimientos tedricos y habilidades practicas que les permitan
actuar en su entorno (Roith, s.f.). La teoria critico-constructiva incorpora la
reflexion critica, la hermenéutica y el andlisis empirico, proporcionando una
comprension holistica de los problemas educativos (Roith, 2015). La didactica de
Klafki no solo denuncia las injusticias y limitaciones del sistema educativo, sino
que también ofrece propuestas de solucion que fomentan un aprendizaje
transformador (Roith, s.f.). En otras palabras, la integracion de la teoria y la
practica, como propone Klafki, ofrece una vision critica y transformadora de la
educacion, donde el conocimiento tedrico se aplica en contextos reales,
favoreciendo un aprendizaje reflexivo y activo que responde a las necesidades y

problematicas del entorno educativo.

En segundo lugar, se exige una primacia de los objetivos educativos. Se
subraya que las decisiones sobre los objetivos de la ensefianza deben preceder a
otras consideraciones didacticas, como los contenidos o los métodos (Klafki, 1995).
Klafki defiende que el anélisis pedagogico debe considerar el contexto historico de
la sociedad y los individuos. Las practicas educativas deben ser revisadas y
adaptadas continuamente (Roith, 2015). Es decir, es fundamental que Ila
planificacion educativa se enfoque en los objetivos, asegurando que se adapten a
las necesidades sociales e individuales, y que el proceso de ensefianza-aprendizaje

sea flexible y ajustado a los cambios del contexto.

En tercer lugar, hay una promocion del enfoque que garantice la
emancipacion y auto-determinaciéon. La ensefianza debe orientarse hacia el
desarrollo de la capacidad de critica, auto-determinacion y co-determinacion de los
estudiantes, con un fuerte énfasis en la reflexion critica sobre las relaciones sociales
(Klafki, 1995). Implica el desarrollo de capacidades cognitivas, técnicas, sociales,
estéticas, creativas y éticas/politicas (Wrigley, 2022). En este sentido, la educacion
debe fomentar una formacion integral que permita a los estudiantes no solo

cuestionar y transformar su entorno, sino también participar activamente en la
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construccion de un futuro mas justo y equitativo.

En cuarto lugar, se resalta la importancia del contenido educativo. Klaftki
propone que los contenidos seleccionados en la ensefianza deben ser relevantes para
el desarrollo integral de los estudiantes, fomentando tanto el conocimiento como la
capacidad critica (Klafki, 2013). La ensefianza debe adaptarse a la globalizacion y
abordar temas que trascienden fronteras, como los problemas ambientales y la
desigualdad global, fomentando una educacion que forme ciudadanos globales
(Ryen, 2020). Ademas, los conocimientos se deben adaptar a la vida de los
estudiantes, asegurando que se reconozcan y valoren sus experiencias (Wrigley,
2022). Por tanto, el contenido educativo debe ser cuidadosamente seleccionado para
promover el desarrollo integral de los estudiantes, abordando cuestiones globales y
adaptandose a sus contextos y experiencias personales, con el fin de formar

individuos criticos y comprometidos con el mundo.

En quinto lugar, se hace un énfasis en la interaccion social. La didactica no
solo se centra en la transmision de conocimientos, sino también en las relaciones
sociales dentro del aula, considerando el aprendizaje como un proceso social
(Klafki, 1995). La ensenanza debe involucrar lo que todos compartimos,
fomentando colaboracion y reconocimiento de problemas comunes (Wrigley,
2022). De hecho, la didactica, al enfocarse en la interaccion social, reconoce que el
aprendizaje es un proceso colectivo que va mas alld de la mera transmision de
contenidos, promoviendo la colaboracion y el reconocimiento de desafios

compartidos.

Por tultimo, se brinda una ensefianza centrada en problemas clave. La
ensefianza debe abordar “problemas clave” de la sociedad, como la democracia, la
desigualdad y los derechos humanos, para preparar a los estudiantes a enfrentar los
desafios contemporaneos (Roith, 2015). Klafki plantea que los problemas centrales
de la humanidad, como la paz, la justicia social y la sostenibilidad ambiental, deben
ser el eje de la educacion. Estos problemas clave son relevantes para toda la

sociedad y permiten un enfoque pedagdgico integral (Ryen, 2020). Esto es, abordar
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los problemas clave de la sociedad en la educacidon no solo prepara a los estudiantes
para enfrentar los retos actuales, sino que también fomenta un compromiso con los

valores fundamentales de la convivencia humana, la justicia y la sostenibilidad

En resumen, los principios fundamentales de la didactica de Klafki
proponen una vision integral y transformadora de la educacion, donde la teoria y la
practica se interrelacionan para fomentar un aprendizaje activo y reflexivo. La
educacion debe centrarse en la primacia de los objetivos, adaptandose al contexto
historico y social, y orientdndose hacia el desarrollo de la critica, la auto-
determinacion y la participacion activa de los estudiantes. Ademas, el contenido
educativo debe ser relevante y global, abordando problemas clave de la sociedad
para formar ciudadanos comprometidos con la justicia, la paz y la sostenibilidad.
Finalmente, se resalta la importancia de la interaccion social en el proceso de
aprendizaje, promoviendo la colaboracion y el reconocimiento de desafios
comunes, lo cual favorece una educacion que no solo prepara a los estudiantes para
el mundo contemporaneo, sino que también contribuye a la construcciéon de una

sociedad mas equitativa y justa.
2.2.1.2.6.2.3 Principios Fundamentales

Uno de los principios fundamentales de la didactica de Klatki es la critica
social, que insta a reflexionar constantemente sobre las relaciones entre la escuela,
la instruccién y las condiciones sociales en las que se desarrollan (Klafki, 1995).
Este enfoque promueve la idea de que el aprendizaje y el desarrollo individual
deben ir acompafiados de un compromiso activo con los demads, especialmente
aquellos que enfrentan dificultades o barreras sociales (Roith, s.f., 2015). La
educacion debe fomentar la empatia y la solidaridad, promoviendo un sentido de
responsabilidad hacia los demas y hacia la sociedad (Ryen, 2020). En sintesis, la
critica social en la didactica no solo busca identificar y reflexionar sobre las
injusticias, sino también motivar a los estudiantes a actuar de manera comprometida

en su entorno social.

Otro principio esencial de esta didactica es la constructividad, que no se
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limita a la critica, sino que también propone soluciones practicas que fomentan una
educacion democratica y humana (Klafki, 1995). Esta propuesta busca que los
estudiantes no solo comprendan los problemas que enfrentan, sino que también
desarrollen la capacidad de encontrar y aplicar soluciones que contribuyan a
mejorar las condiciones sociales y educativas. Asi, la ensefianza se convierte en un
espacio donde se construyen nuevas posibilidades para un futuro mas justo y
equitativo. En resumen, la constructividad va mas alla de sefialar problemas,

enfocandose en la accidn transformadora dentro del contexto educativo.

La interaccion y comunicacion en el proceso de ensenanza-aprendizaje es
otro principio clave en la didactica de Klatki, considerando este proceso como una
interaccion constante y bidireccional entre docentes y estudiantes, en la que ambos
participan activamente (Klafki, 1995). Esta interaccion fomenta un entorno
inclusivo, donde se respetan las experiencias de todos los estudiantes y se refuerza
un enfoque critico y creativo en la educacion (Wrigley, 2022). En este sentido, la
comunicacion se convierte en un puente que facilita el intercambio de ideas,
perspectivas y aprendizajes. En sintesis, la interaccion y la comunicacioén no solo
enriquecen el proceso educativo, sino que también fortalecen el aprendizaje

colaborativo y reflexivo.

En cuanto a la relevancia del contenido, los principios de la didactica
proponen que los contenidos educativos sean seleccionados y tratados de manera
que contribuyan al desarrollo critico y emancipatorio de los estudiantes (Klafki,
2013). Los temas abordados deben ser pertinentes y estar alineados con las
necesidades actuales de la sociedad, permitiendo que los estudiantes se conviertan
en individuos capaces de cuestionar y transformar su realidad. En resumen, la
relevancia del contenido se enfoca en asegurar que la educacion sea significativa y
util para los estudiantes, ayudandoles a desarrollar una vision critica y activa del

mundo.

El principio de autodeterminacion sostiene que el individuo debe ser capaz

de dirigir su propia vida, tomando decisiones informadas y conscientes (Roith,
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2015). La educacion debe preparar a los estudiantes para que puedan actuar de
manera autéonoma, tomando decisiones que reflejen sus valores y objetivos
personales. Este enfoque implica desarrollar habilidades que les permitan ser
responsables de su propio destino, tanto a nivel personal como social (Ryen, 2020).
En sintesis, la autodeterminacion es un principio fundamental que fomenta la
capacidad de los estudiantes para vivir de acuerdo con sus propias decisiones y

creencias, participando activamente en su desarrollo y en la sociedad.

Finalmente, la co-determinacion destaca la importancia de la colaboracion
entre los estudiantes para resolver problemas comunes, poniendo énfasis en la
participacion social (Ryen, 2020). Este principio reconoce que las decisiones
individuales son importantes, pero también resalta que la solucion de los problemas
sociales y educativos requiere la cooperacion y el trabajo en equipo. En resumen,
la co-determinacion refuerza la idea de que la participacion activa en la sociedad no
solo implica tomar decisiones individuales, sino también colaborar con los demas

para mejorar la comunidad en su conjunto.

La didactica critico-constructiva de Klafki propone una educacion que va
mas alla de la mera transmision de conocimientos. Su enfoque se centra en la
formacion de individuos criticos y comprometidos con la sociedad. Esta perspectiva
pedagogica enfatiza la importancia de una reflexion constante sobre las condiciones
sociales y la necesidad de fomentar la interaccion y la comunicacion entre docentes
y estudiantes. Los contenidos educativos deben ser relevantes y contribuir al
desarrollo de habilidades para la toma de decisiones y la participacion activa en la
sociedad. Ademas, se busca promover la autodeterminacion y la co-determinacion,
es decir, que los estudiantes sean capaces de tomar decisiones individuales y
colectivas de manera informada y consciente. En resumen, esta didactica busca
formar ciudadanos criticos, capaces de transformar su entorno y construir una

sociedad mas justa y equitativa.
2.2.1.2.6.2.4 Pasos del Proceso Didactico

El primer paso es el analisis Didactico. Es el nucleo de la preparacion de la
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instruccion, donde se deben evaluar los contenidos en funcion de su valor educativo

y su relevancia para los estudiantes (Klafki, 1995).

El segundo paso es la determinacion de objetivos. Los objetivos de
aprendizaje deben establecerse antes de cualquier decision metodoldgica o de
contenido, y deben estar orientados a promover la capacidad critica y la auto-

determinacion de los estudiantes (Klafki, 2013).

El tercer paso es la seleccion de contenido. Los contenidos deben
seleccionarse en funcion de su potencial para contribuir a los objetivos educativos
generales (Klafki, 1995). El docente debe analizar el significado del contenido y su
relevancia educativa, buscando desarrollar competencias categoriales que permitan

a los estudiantes comprender fendmenos mas amplios (Ryen, 2020).

En la mayoria de las publicaciones hechas por Klafki y en investigaciones
basadas en su pensamiento se utiliza un esquema basado en cinco cuestiones
didacticas fundamentales para que cualquier docente pueda saber si cuenta con un
contenido formativo. Siguiendo al mismo Klatki (1995) estas cuestiones didacticas

fundamentales serian:

El significado ejemplar del contenido
Importancia para el presente
Importancia para el futuro

Estructura del contenido

D N N N N

Asequibilidad del contenido

El cuarto paso es seleccionar los métodos de ensefianza. Los métodos deben
ser seleccionados de acuerdo con los objetivos y contenidos, pero también deben
considerar las condiciones individuales y sociales de los estudiantes (Klafki, 1995).
El docente debe considerar los aspectos metodologicos, pero también los
normativos y €ticos al preparar las clases, asegurando que el contenido permita a

los estudiantes relacionarse criticamente con su realidad (Ryen, 2020).
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Y, el quinto paso es aplicar una evaluacion y ajuste. El proceso de ensefianza
debe incluir una constante evaluacion y ajuste de los métodos y contenidos para

asegurar que se estan alcanzando los objetivos educativos (Klaftki, 1995).

2.2.1.2.6.2.5 Formacion del Docente

La formacion del profesorado es fundamental en el enfoque de Klafki, ya
que los maestros deben estar capacitados no solo en los contenidos y métodos de
ensefianza, sino también en la capacidad de reflexionar criticamente sobre su propia
practica y sobre las condiciones sociales en las que trabajan. Este tipo de formacion
permite a los docentes no solo transmitir conocimientos, sino también fomentar en
los estudiantes una actitud critica y autdnoma frente al conocimiento y la sociedad
(Klafki, 1995). Esto es, la formacion docente segin Klafki va mas alld de la
transmision de contenido; se trata de preparar a los educadores para ser agentes de

cambio, capaces de estimular el pensamiento critico en sus estudiantes.

Los docentes no deben limitarse a transmitir conocimientos, sino también
actuar como facilitadores del pensamiento critico y el aprendizaje autdbnomo. Segun
Klafki, la formacion del profesorado debe centrarse en la reflexion critica sobre la
practica educativa, y los docentes deben estar capacitados para identificar y abordar
los “problemas clave” de la sociedad en sus aulas (Roith, 2015). Ademads, deben ser
capaces de adaptar sus métodos y contenidos a las necesidades de los estudiantes y
a los desafios contemporaneos. Los profesores no solo deben dominar los
contenidos, sino también desarrollar una capacidad critica que les permita guiar a
los estudiantes en su proceso de formacion (Ryen, 2020; Wrigley, 2022). De este
modo, la formacion de los docentes debe capacitarles para ser reflexivos y
adaptativos, actuando como lideres en la creacion de una educacion critica y

participativa.

Ademéds, los profesores deben participar activamente en procesos de
investigacion-accion, en los que analicen y mejoren continuamente su labor
pedagogica. Esta formacion integral prepara a los docentes para enfrentar los

desafios de una educacion orientada a la democratizacion y la justicia social (Roith,
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s.f., 2015). Es decir, la investigacidon-accion en la formacion docente no solo mejora
las practicas educativas, sino que también fomenta un compromiso con los
principios de equidad y justicia social, elementos esenciales en la educacion del

futuro.

En resumen, la formacion del profesorado es un pilar fundamental en la
didéctica critico-constructiva de Wolfgang Klafki. El docente, segtn este enfoque,
no es solo un transmisor de conocimientos, sino un facilitador del aprendizaje y un
agente de cambio social. Klafki enfatiza que los maestros deben estar preparados
para reflexionar criticamente sobre su practica y sobre las condiciones sociales en
las que se desarrolla la educacion. Esta formacion integral les permite identificar y
abordar problemas sociales relevantes en el aula, fomentando en los estudiantes un
pensamiento critico y autdbnomo. Ademas, la investigacion-accion se presenta como
una herramienta clave para que los docentes continuen aprendiendo y mejorando su
practica pedagogica. En resumen, la formacion del profesorado en la perspectiva de
Klafki busca crear docentes capaces de transformar la educacion y contribuir a una

sociedad mas justa y equitativa.
2.2.1.2.6.2.6 Importancia Actual

En la actualidad, la didactica critico-constructiva sigue siendo relevante
porque ofrece un marco tedrico que integra la critica social con la accion educativa
constructiva. Este enfoque resulta particularmente importante en un contexto
globalizado donde las desigualdades sociales y educativas son cada vez mas
evidentes. La didactica de Klafki proporciona herramientas para que los educadores
no solo ensefien, sino que también contribuyan a la formacion de ciudadanos
criticos y comprometidos (Klaftki, 1995). En otras palabras, la didactica critico-
constructiva sigue siendo un marco esencial para la educacion contemporanea, ya
que integra la reflexion critica con la accion préctica, preparandola para afrontar los

retos de la desigualdad y la injusticia social.

Ademas, existe una demanda de una educacién que no solo transmita

conocimientos, sino que también prepare a los estudiantes para ser ciudadanos
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criticos, autdbnomos y solidarios. En un mundo marcado por la desigualdad y los
desafios globales, la propuesta de Klafki fomenta una educacion que aborde las
cuestiones sociales mas urgentes, como los derechos humanos, la equidad de género
y la justicia social (Roith, s.f., 2015). Su perspectiva, que postula que la educacion
debe abordar problemas clave como el cambio climatico y la desigualdad social, la
convierte en una herramienta fundamental para enfrentar los desafios actuales en
un mundo globalizado (Ryen, 2020; Wrigley, 2022). Es decir, la educacion critica
y constructiva de Klatki proporciona el marco necesario para formar ciudadanos
que no solo comprendan, sino que también actuen para transformar su entorno

social y global.

La didactica critico-constructiva de Klafki, aun en la actualidad, ofrece un
marco pedagdgico sumamente relevante para abordar los desafios de la educacion
contemporanea. Su enfoque, que integra la critica social con la construccion activa
del conocimiento, permite formar ciudadanos criticos y comprometidos con la
transformacion social. En un mundo marcado por la creciente desigualdad y la
complejidad de los problemas globales, la propuesta de Klafki se presenta como
una herramienta indispensable para educar a individuos capaces de analizar su
realidad, cuestionar el status quo y trabajar por un futuro mas justo y equitativo. Al
conectar la teoria con la practica y al fomentar la participacion activa de los
estudiantes en la construccion de su propio aprendizaje, esta didactica contribuye a

formar ciudadanos criticos y comprometidos con los desafios de su tiempo.
2.2.2 Enseiianza del curso de ética

2.2.2.1 Ktica

2.2.2.1.1 Definicion

La ética es una rama fundamental de la filosofia que se dedica al estudio de
los valores y principios que guian la conducta humana. El término “ética” proviene
del griego “ethos”, que significa caracter o costumbre, mientras que “moral” deriva

del latin “mos”, que también hace referencia a las costumbres. En este sentido, la



45

ética puede entenderse como una reflexion filoséfica sobre la moral, es decir, sobre

las normas y valores que regulan la convivencia humana (Beuchot, 2004).

En su sentido mas basico, la ética puede definirse como la disciplina
filosofica que estudia los principios que guian la conducta humana y los valores que
determinan lo que es moralmente correcto o incorrecto. Maclntyre (1981) subraya
que los conceptos morales estan arraigados en las formas de vida social y cambian
conforme estas se transforman. Asi, no existe una definicidn universal e inmutable
de la ética, sino que esta refleja los valores y normas predominantes en cada

sociedad.

También la ética puede definirse como la reflexion critica sobre la
moralidad, entendida esta ultima como el conjunto de normas y costumbres que
rigen el comportamiento humano dentro de una sociedad. La ética, por lo tanto,
tiene un caracter filos6fico al analizar, criticar y proponer respuestas a los dilemas
morales, diferencidndose de la moral en que esta ultima se refiere a las normas y
comportamientos concretos que orientan la accion cotidiana. Camps sefiala que la
ética se entiende como la reflexion filosofica sobre la moral, mientras que la moral

alude a las practicas y normas establecidas en una comunidad (Camps, 2013).
2.2.2.1.2 Clasificacion

Maclntyre (1981) propone clasificar la ética desde diferentes perspectivas.
En primer lugar, distingue entre la ética normativa y la ética descriptiva. La ética
normativa se refiere a los sistemas filosoficos que buscan establecer principios
universales para guiar la conducta moral, como lo hicieron autores como Aristoteles
y Kant. Esta ética también es conocida como ética prescriptiva porque establece
qué normas deben seguirse (Beuchot, 2004). En contraposicidn, la ética descriptiva
se centra en el estudio de las creencias y conductas morales tal y como se presentan
en las diversas culturas y sociedades. La ética descriptiva se encarga de observar y

analizar las normas morales de una sociedad determinada sin emitir juicios de valor

(Beuchot, 2004).
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Otra manera de clasificarla es mediante la division en tres grandes enfoques:

las éticas deontoldgicas, las éticas teleologicas, y la ética de las virtudes.

Las éticas deontologicas, segun el pensamiento kantiano, se basan en el
deber moral, donde lo correcto es aquello que sigue principios universales
independientemente de las consecuencias (Camps, 2013). Las éticas deontologicas
sostienen que las acciones deben regirse por el deber y la ley moral,

independientemente de sus consecuencias (Beuchot, 2004).

En contraste, las éticas teleologicas, también conocida como
consecuencialismo, como el utilitarismo de John Stuart Mill, se enfocan en las
consecuencias de las acciones, afirmando que una accidn es correcta si maximiza

el bienestar del mayor niimero de personas (Camps, 2013).

Un tercer enfoque es la ética de las virtudes, que toma como referencia a
Aristoteles y pone el acento en el caracter moral del individuo mas que en sus
acciones concretas. Este enfoque sostiene que, para actuar de manera ética, una
persona debe desarrollar virtudes como la prudencia, la justicia, y la templanza
(Camps, 2013). Ademas, Maclntyre sefiala la importancia de la ética de la virtud,
la cual se enfoca en el desarrollo del caracter moral del individuo, a diferencia de
las éticas deontologicas o consecuencialistas que se preocupan mas por las normas
o los resultados de las acciones. Esta ética resurge en la obra de filosofos
contemporaneos como el propio Maclntyre, quien sostiene que la virtud es esencial
para la vida moral, ya que orienta al individuo hacia el “buen vivir” en comunidad
(Maclntyre, 1981). Este enfoque ha sido revisitado en las ultimas décadas por
corrientes como el comunitarismo, que valoran la importancia de las virtudes en el

desarrollo de una sociedad moralmente responsable.

En el contexto moderno, ha surgido un nuevo tipo de ética: la ética aplicada.
Esta ha adquirido una importancia significativa debido a los retos presentados en
ambitos como la medicina, la tecnologia, y los negocios. A diferencia de la ética
teorica, la ética aplicada se concentra en resolver problemas morales especificos

que surgen en situaciones profesionales y practicas. Camps destaca que este tipo de
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ética se nutre de los diferentes enfoques éticos, integrando principios,
consecuencias y virtudes para abordar de manera mas efectiva los dilemas morales

contemporaneos (Camps, 2013).

Otra clasificacion relevante es la distincion entre ética formal y ética
material. La ética formal, representada por Kant, se enfoca en los principios
racionales que guian la accion moral, sin especificar qué fines o valores deben
perseguirse. En contraste, la ética material, propuesta por autores como Scheler,

introduce valores especificos que deben guiar la conducta humana (Beuchot, 2004).
2.2.2.2 Enseiianza del curso de ética en la Educacion Superior

2.2.2.2.1 Aciertos

La ensefianza de la ética o del curso de ética en el ambito universitario ha

gozado de ciertos aciertos educativos a lo largo de su implementacion.

Empecemos por resaltar que uno de los aciertos notables es la promocion de
un enfoque critico que desafia a los estudiantes a reflexionar sobre su propia tabla
de valores y a considerar como estos influyen en su percepcion de la moral y la
ética. Este proceso de toma de conciencia es fundamental en un curso de ética, y
establece un punto de partida para discusiones mas profundas sobre la moralidad
social a través de un analisis empirico (Regal Alberti, 1994). Se forman sujetos
criticos hacia su concepcion ética que permita una mayor profundidad en el debate

en torno a la ética.

Asimismo, se considera como acierto el reconocimiento de la ética como
una ciencia normativa fundamental que influye en la toma de decisiones. La ética
no se limita a un conjunto de creencias, sino que se articula como una disciplina
practica que guia el comportamiento humano hacia la consecucion de fines
valiosos, como la felicidad y la autoperfeccion (Argandona, 1999). Se destaca asi

su componente practico en busqueda de un telos propio del ser humano.

En esa misma linea, su ensefianza se valora por la capacidad de integrar la
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ética como un componente fundamental del desarrollo social y profesional de los
estudiantes. Este enfoque fomenta una relacion entre el conocimiento técnico y la
responsabilidad social, lo que permite a los futuros profesionales abordar los
problemas complejos que enfrenta la sociedad contemporanea con una perspectiva
ética (Vallaeys, 2003). Asimismo, la ensefianza de la ética promueve una
concepcion mas humanistica, estimulando en los alumnos una comprension
profunda de la globalidad y la responsabilidad inherente a su papel como
ciudadanos y profesionales (Vallaeys, 2003). Este componente social de la ética se
presenta como un aprendizaje constante a lo largo del proceso educativo que
empieza desde su inicio en la universidad, pero que no culmina al terminar la

misma.

Este acierto también es considerado por otros autores, quienes reconocen
que la ética es esencial no solo para la formacién de competencias técnicas, sino
también para el desarrollo integral de los alumnos (Agejas, Parada & Oliver, 2007).
Se busca que los educandos no solo adquieran conocimientos especificos, sino que
también se les ensefien valores que guien su practica profesional y personal (Agejas,
Parada & Oliver, 2007). Por lo tanto, la ensefianza universitaria apuesta por una
calidad educativa que va mas alla de los contenidos propios de la especialidad que

se estudia.

Mauri también reconoce su importancia para la formacion integral de los
estudiantes. Los cursos de ética no so6lo buscan ofrecer conocimientos tedricos, sino
que también pretenden desarrollar objetivos emotivo-conductuales, necesarios para
formar ciudadanos responsables y criticos (Mauri, 2017). La filosofia ética se
establece como un campo de reflexion que ayuda a los estudiantes a aclarar sus
decisiones morales y a comprender mejor su propia moralidad (Mauri, 2017). Por
ende, la educacion ética debe poseer un componente critico que desemboque no

solo en la sociedad, sino primordialmente en si mismo.

Cabe destacar como acierto la creciente incorporacion de cursos de ética en

los planes de estudio universitarios. Segin un estudio comparativo de 120
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programas académicos, el 52% incluia al menos un curso relacionado con la ética
(Guerrero y Gomez, 2013). Esto refleja un reconocimiento de la importancia de la

formacion ética a nivel universitario.

Esto responde al reconocimiento creciente de la ética como un componente
esencial del curriculo universitario. A medida que la globalizaciéon y la complejidad
social aumentan, las universidades han comenzado a comprender que la formacion
de profesionales no solo debe incluir conocimientos técnicos, sino también una
solida base ética que guie su conducta en el ambito laboral y social. Este interés
renovado ha llevado a la integracion de la ética en diversas disciplinas,
contribuyendo a una educacion mas equilibrada y relevante para el mundo
contemporaneo (Méndez-Medrano, Torres-Gangotena & Camatdn-Arizébal,
2018). La incorporacion de la ética en cursos especificos en la malla curricular

universitaria es el primer paso en el reconocimiento de su importancia.

Finalmente, en lo que respecta a su metodologia se destaca la integracion de
metodologias colaborativas que fomentan un aprendizaje activo y reflexivo. Estas
metodologias no solo promueven el conocimiento técnico, sino que también ayudan
a los estudiantes a desarrollar una conciencia ética critica, lo que es esencial en el
contexto profesional actual (Zayas & Sahuquillo, 2016). Esto no se cumple atn en
la mayoria de los procesos de ensenanza, sin embargo, es vital la bisqueda de
metodologias que fortalezcan los aciertos anteriormente descritos es crucial si se

desea generar un mayor impacto en el aprendizaje ético.

La ensenanza de la ética en el ambito universitario ha demostrado ser un
componente fundamental en la formacion integral de los estudiantes. Al fomentar
un pensamiento critico, reconocer la ética como una ciencia normativa practica y
vincularla con el desarrollo social y profesional, esta disciplina contribuye

significativamente a formar ciudadanos responsables y profesionales éticos.
2.2.2.2.2 Dificultades

Partimos del reconocimiento de que, en muchas universidades, existe una
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percepcion erroénea de que los cursos de ética son menos académicos y rigurosos
que otras disciplinas. Esto puede llevar a un desinterés generalizado en la didactica
de la ética, donde la ensefianza puede ser vista como una mera tarea de moralizacion
en lugar de una materia intelectual seria (Regal Alberti, 1994). Ademas, el reto de
fomentar un ambiente donde la participacion activa y democratica de los estudiantes
sea estimulada es complejo, especialmente en contextos donde la cultura
institucional prioriza la ensefianza tradicional (Regal Alberti, 1994). Los prejuicios

y las barreras didécticas son las dificultades que a primera vista salen a relucir.

Del mismo modo, Argandona afirma que una de las principales es la
percepcion de que la ética es menos académica y rigurosa que otras disciplinas. A
menudo, se considera que los estudiantes no acuden a las aulas para aprender sobre
moralidad, lo que puede resultar en una falta de interés y un escepticismo hacia los
cursos de ética (Argandona, 1999). Ademas, se argumenta que es dificil cambiar
los valores ya formados de los estudiantes en el transcurso de unas pocas clases.
Sin embargo, es esencial recordar que la formacion ética es un proceso continuo, y
los cursos pueden servir como espacios valiosos para que los estudiantes
reflexionen sobre y reevaluen sus principios (Argandona, 1999). Superar los
prejuicios se convierte en una tarea fundamental si se quiere aplicar una ensefianza

de la ética que logre interiorizarse en los estudiantes.

Otros autores también apoyan el hecho de que la ensefianza de la ética a
menudo enfrenta resistencia, principalmente por la percepcion de que la ética es un
area menos rigurosa que otras disciplinas académicas. Durante mucho tiempo, la
ética ha sido relegada a departamentos de filosofia o religion, y su inclusién en
programas profesionales a menudo se ha encontrado con indiferencia (Méndez-
Medrano, Torres-Gangotena & Camaton-Arizébal, 2018). Ademas, las
contradicciones y las injusticias presentes en la realidad social latinoamericana
pueden crear un ambiente en el que los estudiantes sientan que la ética es un
concepto desconectado de sus experiencias cotidianas (Méndez-Medrano, Torres-
Gangotena & Camaton-Arizabal, 2018). Existe una separacion entre su realidad y

la teoria que recibe en los espacios educativos.
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Esta misma critica manifiesta que en el contexto de la educacion superior
latinoamericana, uno de los principales obstaculos es la desconexion entre las
ensefanzas académicas y las realidades socioecondmicas que enfrentan los
estudiantes (Vallaeys, 2003). Esta brecha puede llevar a una ensefianza que no solo
se percibe como distante, sino también como irrelevante ante las contradicciones
que se manifiestan en la vida diaria de los estudiantes. Ademas, la generacion de
conocimiento se ve desacelerada y la calidad del cuerpo docente puede ser
insuficiente, lo que limita la eficacia de la ensefanza ética (Vallaeys, 2003). No
habra una correcta ensefianza de la ética si esta se percibe disociada de la realidad
y no se cuenta con docentes que posean la habilidad para poder realizar relaciones

entre los contenidos y el contexto cotidiano o social.

Asimismo, existe una resistencia por parte de algunos docentes y estudiantes
a abordar temas éticos, que a menudo se perciben como abstractos o irrelevantes
para la practica profesional. Ademas, la falta de formacion especifica en ética por
parte del profesorado puede limitar la efectividad de la ensefanza (Zayas &
Sahuquillo, 2016). Esta situacion se agrava en un entorno académico donde las
presiones por cumplir con los estandares técnicos y de rendimiento pueden eclipsar

la importancia de la formacion ética.

Es innegable que existe una resistencia de los estudiantes ante la idea de que
se les pueda ensenar a ser morales. A menudo, se argumenta que los estudiantes ya
tienen un conjunto de valores formados y que cambiar estas percepciones en un
entorno académico es complicado. Ademas, hay una percepcion comun de que la
ética es un campo menos riguroso académicamente que otros, como la contabilidad
o la ingenieria (Mauri, 2017). Esto puede llevar a que los cursos de ética sean vistos

Ccomo una carga o un mero requisito curricular sin relevancia practica.

Sin embargo, cuanto evaluamos la percepcion externa al finalizar el proceso
de ensefianza al momento de egresar, a menudo, los cursos de ética son percibidos
COmMO menos rigurosos en comparacion con las areas técnicas. Los empresarios

frecuentemente expresan su escepticismo sobre la preparacion de los graduados,
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sefialando que muchos de ellos carecen de las habilidades practicas necesarias para
desempeiniarse en el ambito laboral (Agejas, Parada & Oliver, 2007). Esto se traduce
en una critica hacia las universidades por no cumplir adecuadamente con la
formacion en valores, lo que es considerado un componente necesario para el
ejercicio profesional, ademads de la capacitacion técnica (Agejas, Parada & Oliver,
2007). Existe, por ende, una exigencia externa para que se forme profesionales con

una integridad ética en el campo laboral.

Esto guarda relacion con el hecho de que muchos de estos cursos tienen un
enfoque principalmente tedrico o normativo, centrado en la ética como sistema
filosofico o en codigos deontoldgicos, sin abordar suficientemente la formacion
moral practica de los estudiantes. Como sefalan Guerrero y Gomez (2013), “priman
los cursos de ética como sistema moral y de deontologia con motivaciones
normativas y con caracter informativo” (p. 131). Esto plantea el desafio de
desarrollar enfoques pedagogicos que promuevan efectivamente el razonamiento

ético y la toma de decisiones morales en situaciones concretas.

La ensefianza de la ética en el d&mbito universitario enfrenta una serie de
desafios que obstaculizan su efectiva implementacion. Estos desafios se relacionan
con percepciones erréneas sobre la disciplina, la resistencia al cambio en los
entornos académicos y la falta de conexion entre la teoria ética y la practica

profesional.
2.2.2.2.3 Oportunidades

En cuanto a las oportunidades, al integrar la ética en el curriculo mas amplio
de forma creativa, las universidades pueden redefinir la manera en que se percibe
esta disciplina. Por ejemplo, formar parte de un didlogo abierto sobre los valores y
su aplicacion en la vida cotidiana puede enriquecer la experiencia educativa y
promover un desarrollo personal significativo (Regal Alberti, 1994). Ademas, el
hecho de que los cursos de ética puedan servir como un espacio de reflexion no sélo
académica, sino también como un foro para discutir como las decisiones éticas

afectan a la sociedad en general, puede fomentar un compromiso mas profundo por
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parte de los estudiantes (Regal Alberti, 1994). De esta manera la percepcion

disociada entre la teoria ética y el contexto social podra ser superado.

En cuanto a la formacion profesional se debe estimular la sensibilidad de
los estudiantes hacia los problemas éticos y equiparlos con herramientas para
identificar y enfrentar dilemas morales en el &mbito laboral (Argandofia, 1999).
Esta integracion es clave, ya que la ética proporciona un marco para tomar
decisiones responsables que no solo benefician al individuo, sino también a la
organizacion y a la sociedad en general. Ademas, al abordar de manera abierta y
efectiva las cuestiones éticas, las instituciones educativas pueden fomentar un
entorno donde se valore la integridad y la responsabilidad social (Argandona,
1999). Tanto la integridad como la responsabilidad son considerados hoy objetivos

claves dentro de la formacidn universitaria.

En cuanto a la metodologia de ensefanza, hay oportunidades significativas
para optimizar la ensefianza de la ética. Por ejemplo, la implementacion de métodos
pedagogicos que involucran el aprendizaje activo y el compromiso practico con la
comunidad puede ayudar a generar una conexion mas fuerte entre la teoria y la
practica (Vallaeys, 2003). Esto podria incluir actividades que fomenten el dialogo
y la reflexion critica sobre la moralidad en situaciones reales, asi como la
posibilidad de pasar de la teoria al trabajo de campo, lo que proporciona a los
estudiantes una comprension mas rica y matizada de las implicaciones éticas de sus
decisiones y acciones (Vallaeys, 2003). Espacios de dialogo en torno a casos afines
a los estudiantes fomenta una mayor comprension y, por lo tanto, una aprehension

de los contenidos educativos.

Con la reciente renovacion de los planes de estudio bajo las directrices del
Espacio Comun Europeo de Educacion Superior, surge la posibilidad de integrar de
manera efectiva los valores y habilidades relevantes en todos los campos de estudio
(Agejas, Parada & Oliver, 2007). Implementar metodologias que incluyan la
discusion de casos reales y la reflexion critica sobre la practica profesional puede

enriquecer la experiencia educativa, convirtiendo la ética en un componente
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esencial y no unicamente en un asunto teorico (Agejas, Parada & Oliver, 2007). Se
destaca una vez mas la exigencia por superar la etapa tedrica de la ensefnanza de la

ética.

Por lo tanto, uno de los objetivos debe ser estimular la sensibilidad de los
alumnos hacia los problemas éticos que enfrentan en su vida diaria y profesional
(Mauri, 2017). Esto implica no solo un enfoque teérico sino también la integracion
del estudio de casos reales que ilustran las implicaciones morales de las decisiones.
Ademas, el contexto universitario puede ofrecer un espacio propicio para que los
estudiantes exploren y discutan temas éticos complejos en un ambiente abierto,
promoviendo el desarrollo de habilidades criticas y un compromiso personal con la
ética (Mauri, 2017). El estudio de ética mediante casos reales se instaura como un
método que mediante la generacion de interés por parte de los estudiantes logra una

mayor comprension de los contenidos.

La creciente demanda de una educacion ética en la formacion profesional
implica que las universidades tienen la oportunidad de adoptar metodologias que
no solo transmitan conocimientos, sino que también formen ciudadanos criticos y
comprometidos (Méndez-Medrano, Torres-Gangotena & Camatdn-Arizabal,
2018). Iniciativas como el uso de estudios de caso, debates y reflexiones sobre la
préactica profesional pueden enriquecer el aprendizaje ético, haciendo que los
estudiantes se enfrenten a situaciones reales y desarrollen su capacidad para tomar
decisiones éticas en contextos complejos. Ademas, la implicacion de la universidad
como una ‘“comunidad ética” puede fomentar un ambiente de colaboracion y
desarrollo personal que fortalezca el aprendizaje y la practica (Méndez-Medrano,
Torres-Gangotena & Camaton-Arizabal, 2018). En sintesis, convertir a la

universidad en un espacio ético, que trasmite y practica lo transmitido.

Otra innovacion en los planes de estudio es la incorporacion del aprendizaje
basado en problemas, el aprendizaje por proyectos y el aprendizaje servicio ya que
puede ser una estrategia efectiva para conectar la teoria ética con situaciones reales

del entorno profesional (Zayas & Sahuquillo, 2016). Estas metodologias no solo
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facilitan el aprendizaje de contenidos éticos, sino que también fomentan el
desarrollo de habilidades interpersonales, la autonomia y la responsabilidad social
entre los estudiantes. Cabe recalcar que se terminan transformando tanto los

estudiantes como el docente.

En cuanto a la estructuracion del curriculo universitaria, una oportunidad
importante es integrar la formacion ética de manera transversal en el curriculo, mas
alld de cursos especificos. Algunos autores proponen incorporar una “minima
cultura moral” en todos los planes universitarios (Domingo-Moratalla, 2005, citado
en Guerrero y Gomez, 2013). Esto permitiria abordar dilemas éticos propios de cada

disciplina y fomentar el desarrollo moral de los estudiantes de forma continua.

La ensefianza de la ¢ética en la universidad presenta numerosas
oportunidades para enriquecer la experiencia educativa y formar profesionales mas
responsables y comprometidos con la sociedad. Al integrar la ética de manera
creativa en el curriculo y utilizando metodologias innovadoras, las universidades
pueden superar los desafios existentes y aprovechar al maximo el potencial de esta

disciplina.
2.2.2.3 Ensenanza del curso de ética en las escuelas de medicina

La ensefianza de la ética en la educacion superior es un tema de creciente
importancia, que presenta aciertos, dificultades y oportunidades para la formacion

integral de los estudiantes.
2.2.2.3.1 Aciertos

Uno de los aciertos clave en este ambito es la evolucion de las metodologias
de ensefianza de ética en las escuelas de medicina. Aunque tradicionalmente se ha
utilizado un enfoque expositivo, en muchos casos se ha avanzado hacia una forma
de enseflanza mas participativa y deliberativa. Este cambio busca involucrar a los
estudiantes en la discusion sobre valores morales, permitiendo una reflexion mas

profunda y personal sobre los dilemas éticos que enfrentardn en su practica
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profesional (Céardenas Diaz & Sogi Uematsu, 2013). Tal enfoque contribuye a que
los alumnos no solo sean receptores de informacion, sino también participantes
activos en la construcciéon de su comprension ética. Ademads, la integracion de
seminarios, talleres y la discusion de casos practicos brinda a los estudiantes la
oportunidad de afrontar situaciones reales y desarrollar sus habilidades de anélisis
critico (Cardenas Diaz & Sogi Uematsu, 2013). Al involucrar a los futuros
profesionales en un dialogo activo sobre valores y principios, se fomenta una
reflexion personal y profunda que los prepara mejor para tomar decisiones éticas
informadas en su futura carrera. Este cambio metodologico representa un avance

significativo en la formacion de profesionales de la salud con una s6lida base ética.

Esto va acompanado con la incorporacion de cursos especificos en los
planes de estudio de las facultades de medicina en Peru. Un estudio revelo que el
65% de los estudiantes habia cursado o estaba cursando un curso de ética, y un 41%
indico haber participado en clases de ética dentro de otros cursos, lo que muestra
un esfuerzo por integrar la formacion ética en la educacion médica (Mejia et al.,
2018). Esto es crucial, dado que la ética en medicina es fundamental para abordar

temas relacionados con el trato a los pacientes y el manejo de situaciones clinicas.

La ensefianza de la €tica en las escuelas de medicina ha experimentado una
evolucion significativa, pasando de métodos expositivos a enfoques mas
participativos y deliberativos. Esta transformacion ha permitido a los estudiantes
involucrarse activamente en la reflexion sobre dilemas morales, desarrollando
habilidades de andlisis critico y fomentando una comprension profunda de los
valores éticos. La incorporacion de seminarios, talleres y la discusion de casos
précticos ha sido clave para lograr este objetivo. Paralelamente, se ha observado un
aumento en la oferta de cursos especificos de ética en los planes de estudio de las
facultades de medicina peruanas, lo que demuestra un creciente reconocimiento de
la importancia de esta formacion en la preparacion de futuros profesionales de la
salud. Esta tendencia refleja un compromiso con la formacion integral de los
médicos, quienes no solo deben poseer conocimientos técnicos, sino también una

solida base ética para tomar decisiones informadas y responsables en su practica
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clinica.
2.2.2.3.2 Dificultades

Sin embargo, existen dificultades significativas en la implementacion de la
ensefanza ética en las universidades. Se ha criticado el uso de métodos pasivos en
la enseflanza, donde los estudiantes no son estimulados a reflexionar sobre
diferentes valores morales, limitando asi su capacidad para integrar la ética en su
futura préctica profesional (Cardenas Diaz & Sogi Uematsu, 2013). Asimismo, hay
preocupacion por la desconexion entre la educacion formal y la realidad social, lo
que puede hacer que los estudiantes sientan que la ética es algo abstracto y alejado
de su vida cotidiana (Cardenas Diaz & Sogi Uematsu, 2013). Esta brecha puede
llevar a una falta de compromiso y a la percepcion de que la ética no es relevante

en el contexto profesional que enfrentaran.

Aunque hay temas €ticos que se ensefian con frecuencia, como la ética en la
carrera de medicina y la ética en el tratamiento con pacientes, otros, como la ética
en las interacciones con colegas y el manejo del plagio, reciben menor atencion.
Esto puede llevar a una falta de formacion integral en ética, lo que podria dar lugar
a faltas éticas debido al desconocimiento en esas areas (Mejia et al., 2018). También
se resalta que se ha criticado el predominante enfoque tedrico de la ensefianza de la
ética, que puede no estimular suficientemente la reflexion critica y la discusion
sobre los valores morales aplicables en la practica profesional (Mejia et al., 2018).
El enfoque predominantemente tedrico de la ensefianza de la ética limita la
capacidad de los estudiantes para aplicar los conceptos aprendidos a situaciones
reales y para desarrollar un pensamiento critico sobre los dilemas morales que
enfrentan en su practica profesional. Es necesario superar esta limitacion y fomentar

una ensefianza mas practica y experiencial.

A pesar de los esfuerzos por integrar la ética en la educacidon superior,
persisten desafios significativos. Uno de los principales problemas radica en la
utilizacion de métodos pasivos de ensefianza, que limitan el desarrollo de un

pensamiento critico y la capacidad de los estudiantes para aplicar los principios
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éticos en situaciones reales. Ademas, la desconexion entre la teoria ética y la
practica profesional genera una percepcion de irrelevancia y dificulta la
internalizacién de los valores. Otro desafio es la falta de cobertura de todos los
ambitos éticos relevantes, lo que puede generar profesionales con lagunas en su
formaciéon moral. Finalmente, el predominio de un enfoque tedrico limita la
capacidad de los estudiantes para desarrollar habilidades de resolucion de dilemas
éticos en contextos practicos. Es necesario superar estas limitaciones mediante la
adopcion de metodologias activas y experienciales que vinculen la teoria con la
practica, y que abarquen una amplia gama de temas éticos relevantes para la vida

profesional.
2.2.2.3.3 Oportunidades

A pesar de estos desafios, las oportunidades son amplias. La creciente
aceptacion de que la ética y la competencia profesional van de la mano abre la
puerta a un enfoque mas cohesivo en la formacion universitaria (Cardenas Diaz &
Sogi Uematsu, 2013). Las instituciones educativas pueden desarrollar curriculos
que integren la ensefanza de la ética dentro de la formacion técnica, promoviendo
actitudes responsables y un comportamiento €tico entre los futuros profesionales.
Ademas, la necesidad de formar estudiantes que sean no solo competentes, sino
también éticamente responsables, puede llevar a los programas de estudio a crear
un ambiente que enfatice valores como la confianza, la honestidad y la
responsabilidad (Céardenas Diaz & Sogi Uematsu, 2013). En este sentido, la ética
debe ser vista como un elemento esencial que acompaia a las habilidades técnicas
y tedricas que los estudiantes adquieren durante su formacion (Cardenas Diaz &
Sogi Uematsu, 2013). La ensefianza de la ética en la universidad es esencial para
formar profesionales no solo competentes, sino también éticos. Al fomentar valores
como la honestidad y la responsabilidad, se complementa la formacion técnica y se

prepara a los estudiantes para tomar decisiones éticas en su vida profesional.

Las oportunidades para mejorar la ensefianza de la ética son amplias. Hay

un amplio reconocimiento de que la educacién ética no debe limitarse a un enfoque
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teorico. Incorporar métodos de ensefianza mads interactivos y practicos, como
discusiones de casos y simulaciones, permitiria a los estudiantes aplicar principios
éticos en contextos reales y desarrollar una comprension mas profunda de los
dilemas que enfrentaran en su carrera. Estas metodologias pueden fomentar un
ambiente de aprendizaje activo que estimule la reflexion y el didlogo, esenciales
para el desarrollo de una identidad profesional ética (Mejia et al., 2018). Ademas,
hay una necesidad de revisar y actualizar los curriculos para incluir mas tematicas
relacionadas con la ética en la practica diaria y las interacciones profesionales,
asegurando una formacion mas completa y contextualizada (Mejia et al., 2018). Los
planes de estudio deben actualizarse para incluir mas temas éticos practicos,

asegurando una formacién més completa y contextualizada.

La creciente conciencia sobre la importancia de la ética en el ambito
profesional ha abierto un abanico de oportunidades para mejorar la ensefianza de
esta disciplina en las universidades. La tendencia actual es reconocer que la
formacion ética no es un anadido, sino un componente esencial de cualquier
programa académico. Al integrar la ética en los curriculos de manera mas profunda
y significativa, las instituciones educativas pueden formar profesionales no solo
competentes técnicamente, sino también capaces de tomar decisiones éticas

responsables en sus vidas laborales.
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2.3 CONCEPTOS DE LAS CATEGORIAS

Wolfgang Klafki, en el marco de su propuesta didactica critico-constructiva,
establece un esquema basado en cinco cuestiones didacticas fundamentales que
permiten a los docentes evaluar la relevancia y la calidad formativa del contenido a
abordar en el proceso educativo. Estas preguntas no solo estructuran la
planificacion pedagogica, sino que también orientan la ensefianza hacia la
formacion integral del estudiante, promoviendo un aprendizaje significativo y
conectado con las necesidades presentes y futuras de la sociedad. Siguiendo al

mismo Klafki (1995) estas cuestiones didacticas fundamentales serian:

e Elsignificado ejemplar del contenido
Esta dimension se centra en identificar en qué medida el contenido
tiene un carécter ejemplar, es decir, si puede servir como punto de
partida para que los estudiantes comprendan conceptos o problemas
mas amplios y generales. Esto implica:
o Objetivos del docente:
El docente debe determinar qué habilidades, conocimientos
o actitudes se pretende desarrollar a través de dicho
contenido.
o Situaciones especificas:
El docente necesita evaluar como el contenido se puede
vincular con situaciones concretas que los estudiantes puedan
reconocer y relacionar con su experiencia cotidiana.
El cardcter ejemplar facilita que los estudiantes extrapolen
aprendizajes hacia contextos méas amplios, estimulando su capacidad
critica y reflexiva.
e Importancia para el presente
El docente debe reflexionar sobre la pertinencia del contenido en el
contexto actual de los estudiantes y su entorno:
o Importancia actual:

Se debe considerar como el contenido aborda problemas,
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retos o necesidades que sean relevantes en el presente.
o Importancia desde el punto de vista pedagogico:
Es necesario asegurar que el contenido fomente habilidades
necesarias en el momento actual, como el pensamiento
critico, la resolucioén de problemas y la empatia.
Este enfoque busca que el aprendizaje sea significativo en el aqui y
ahora, conectando la teoria con la realidad inmediata del estudiante
Importancia para el futuro
Esta categoria invita al docente a pensar en la trascendencia del
contenido en la vida futura del estudiante:
o Importancia vital:
Es fundamental identificar como el contenido contribuird al
desarrollo personal y profesional del estudiante, ayudandolo
a enfrentarse a los desafios de la vida adulta y a ser un
ciudadano responsable y comprometido.
La ensefianza orientada al futuro asegura que el contenido no solo
sea util en el presente, sino que también prepare a los estudiantes
para adaptarse y responder a un mundo en constante cambio.
Estructura del contenido
Este aspecto se refiere a la organizacion interna del contenido y su
interrelacion. Klafki propone analizar:

o Elementos individuales del contenido como un todo:
Identificar las partes constitutivas del contenido y su
conexion con un marco mas amplio.

o Relacion de elementos individuales:

Examinar coémo se articulan entre si los conceptos, ideas o
temas incluidos en el contenido.

o Contenidos estratificados:

Determinar las jerarquias o niveles de complejidad en el
contenido.

o Contexto mas amplio:
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Situar el contenido en un marco general que lo vincule con
otros conocimientos o disciplinas.
o Dificultad de acceso:
Evaluar el grado de complejidad del contenido y las
estrategias necesarias para que sea comprensible para los
estudiantes.
Esta dimension asegura que el contenido se presente de manera
coherente y estructurada, favoreciendo su comprension y
apropiacion.
e Asequibilidad del contenido
Finalmente, Klafki destaca la necesidad de garantizar que el
contenido sea accesible y apropiado para los estudiantes,
considerando:
o Capacidad de ser cuestionable:
Promover que el contenido sea analizado criticamente por
los estudiantes, fomentando el didlogo y la reflexion.
o Caracter modélico del caso elemental:
Seleccionar casos o ejemplos concretos que sirvan como
modelos representativos para entender conceptos mas
amplios.
o Apropiacion de los contenidos:
Asegurar que los estudiantes puedan internalizar y aplicar lo
aprendido, conectandolo con sus propios intereses y
experiencias.
Esta cuestion enfatiza la importancia de que el contenido sea
comprensible, relevante y aplicable, facilitando un aprendizaje

activo y significativo.
Ademas de los siguientes conceptos:

Bildung: el proceso de lograr el triple objetivo de la autodeterminacion, la

codeterminacion y la capacidad de solidarizarse con los demas en la bisqueda de



63

sus derechos (Klafki, 2014)

Contenido educativo: es el contenido que ha adquirido significado para el

estudiante. Es el mediador entre el propio mundo y el alumno (Klaftki, 2014).

Capacidad de autodeterminacion: sobre las relaciones personales propias
en la vida y sobre las interpretaciones de tipo humano, profesional, ético y religioso

(Roith, s.£.).

Capacidad de cogestion: en cuanto cada uno tiene el derecho, la
posibilidad y la responsabilidad a moldear las relaciones sociales y politicas que

tenemos en comun (Roith, s.f.).

Capacidad de solidaridad: en cuanto el propio derecho de
autodeterminacion y cogestion puede justificarse exclusivamente, si no estd
solamente ligado al reconocimiento, sino al compromiso activo con aquellos cuyas
posibilidades de autodeterminacion y cogestion no se conceden o se limitan a causa
de las relaciones sociales, la retencion de privilegios y las limitaciones o represiones

politicas (Roith, s.f.).

Didactica: son las decisiones, condiciones y fundamentaciones que
permiten las identificar los objetivos, contenidos, metodica y medios de la

ensefianza (Klafki, 2013).

Método de ensefianza: es el conjunto de formas de organizacién y de
realizacion de la ensefianza y aprendizaje dirigidas a los fines de que se trate. Esta
formula compleja indica que los métodos de ensefianza no pueden interpretarse
como un simple instrumental del profesor, sino como formas en las que los procesos
de enseflanza, por una parte, y los de aprendizaje, por otra, se relacionan

mutuamente entre si (Klafki, 1986).

Proceso de Bildung: se entiende como el proceso dialéctico que tiene lugar
cuando el mundo se “abre” al alumno y el alumno se “abre” al mundo (Klafki,

2014).
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO

3.1 ENFOQUE CUALITATIVO

La presente investigacion es un andlisis cualitativo de la percepcion de la
ensefnanza del curso de ética desde la didéctica critico-constructiva de Wolfgang
Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de Tacna. Su enfoque
cualitativo debido a que la intencidon no es la solucion del problema en si, sino de
aportar diversos conocimientos para la reflexion del problema. Se ha optado por el
tipo de investigacion cualitativa, considerando que “el enfoque cualitativo es
recomendable cuando el tema del estudio ha sido poco explorado o no se ha hecho
investigacion al respecto en ningun grupo social especifico” (Hernandez-Sampieri
et al., 2014, p.358). Este tipo de investigacion usa la recoleccion de datos para pulir
preguntas de investigacion, esto con el fin de dispersar o expandir la informacion
obtenida (Valderrama, 2015, p. 240). Por tal motivo, a pesar de la existencia de
investigaciones previas sobre metodologias didacticas en la ensefianza de ética, no
se han encontrado estudios que vinculen especificamente la didactica critico-
constructiva de Wolfgang Klafki con la ensefianza del curso de ética en estudiantes
de Medicina, particularmente en el contexto peruano. Este vacio en la literatura
resalta la necesidad de explorar como este enfoque pedagodgico puede contribuir a
la formacion de profesionales en areas criticas como la ética, permitiendo una

reflexion profunda y contextualizada que favorezca una educacion integral y critica.

3.2  DISENO DE INVESTIGACION

Desde esta perspectiva, el disefio de la investigacion es fenomenoldgico.
Desde la posicion de Valderrama (2015, p.308) sustenta que el disefo
fenomenoldgico tiene como finalidad conocer las formas en que las personas
experimentan, conceptualizan, perciben y comprenden el mundo que los rodea. En
este caso conocer las percepciones con relacion a la didactica critico-constructiva

de Wolfgang Klafki aplicada en el curso de ética.
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33 INFORMANTES O PARTICIPANTES

El universo de la investigacion esta constituido por los estudiantes inscritos
en el curso de ética correspondiente al tercer ciclo de la especialidad de Medicina
de la Universidad Privada de Tacna (UPT). Para la seleccion de la muestra, se
emplea un muestreo probabilistico estratificado, siguiendo la definicion de
Valderrama (2015, p. 193), el cual se caracteriza por la distribucion equitativa de la
muestra segun criterios definidos para el objetivo de estudio. En este caso, la
muestra estd compuesta por 15 estudiantes del tercer ciclo, seleccionados en

funcién de las notas finales obtenidas en el curso. La féormula por utilizar es:
Nen=Nes*> Nen/N

Donde:

e Nen es el numero de entrevistas para ese estrato en particular.

e Nes es el numero de estudiantes que estan dentro del rango de las
notas de ese estrato en particular.

e > Nen es el tamafio de muestra total de entrevistas.

e N es la cantidad total de estudiantes.
Criterios de inclusion:

» Estudiantes matriculados en el curso de ética durante el ciclo 2024-
L.

= Estudiantes mayores de edad, pertenecientes al tercer ciclo de la
especialidad de Medicina.

= Estudiantes que acepten participar voluntariamente en la

investigacion mediante el consentimiento informado.
Criterios de exclusion:

= Estudiantes que no lleven el curso de ética durante el ciclo 2024-1.

* Estudiantes que se encuentren en situacidon de retiro académico



Tabla 1

Codificacion de participantes

durante el periodo de estudio.
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= Estudiantes que no otorguen su consentimiento para participar en la

investigacion.

Estrat
Nro. Facultad Escuela Sexo stato Codigo
de notas
1 Ciencias de la Medicina B 17-20 Entrevista 1
Salud Humana
) Ciencias de la Medicina B 17-20 Entrevista 2
Salud Humana
— 0 Modici
3 Ciencias de la edicina M 11-13 Entrevista 3
Salud Humana
4 Ciencias de la Medicina M 17-20 Entrevista 4
Salud Humana
5 Ciencias de la Medicina B 17-20 Entrevista 5
Salud Humana
— 0 Modici
6 Ciencias de la edicina 5 17-20 Entrevista 6
Salud Humana
— 0 Modici
7 Ciencias de la edicina 5 17-20 Entrevista 7
Salud Humana
g Ciencias de la Medicina B 1113 Entrevista 8
Salud Humana
— 0 Modici
9 Ciencias de la edicina M 14-16 Entrevista 9
Salud Humana
Ciencias de la Medicina Entrevista
1 F 14-1
0 Salud Humana 6 10
Ciencias de la Medicina Entrevista
1 Salud Humana M 17-20 11
Ciencias de la Medicina Entrevista
12 M 17-2
Salud Humana 7-20 12
Ciencias de la Medicina Entrevista
1 F 14-1
3 Salud Humana 6 13
Ciencias de la Medicina Entrevista
14 Salud Humana M 14-16 14
Ciencias de la Medicina Entrevista
1 F 17-2
> Salud Humana 7-20 15
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3.4  TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS
Técnica: Entrevista
Modalidad: Entrevista estructurada y entrevista no estructurada

Esta investigacion tiene como técnica la entrevista con modalidad de
entrevista estructurada y no estructurada. El objetivo principal de la entrevista en la
investigacion cualitativa es explorar la perspectiva de los participantes; comprender
como perciben y sienten, asi como sus acciones y motivaciones. Busca descubrir
las creencias, opiniones, significados y acciones que los individuos y grupos
atribuyen a sus experiencias personales (Trindade, 2016). En la entrevista
estructurada se planifica con antelacion el tipo de informacidon que se quiere
obtener. Mientras que en la entrevista no estructurada no se cuenta con un guion,
sino que se ira elaborando en base a las respuestas del entrevistado haciendo de esta
una entrevista mas versatil. Todas las entrevistas seran grabadas para cotejar la
informacion recogida. Se respetara el anonimato de los entrevistados mediante la
codificacion de estos. Estas entrevistas se dardn de manera virtual mediante

videollamada via Google Meet.

3.5 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
Instrumento: Guia de pautas

La guia de pautas de la presente investigacion esta disefiada para garantizar
una recoleccion de datos clara y alineada con los objetivos del estudio. Este

instrumento consta de tres secciones principales:

Introduccion: Se inicia con una explicacion detallada de los objetivos de la
entrevista, su relevancia para la investigacion y las normas a seguir durante el
desarrollo de la misma. En esta etapa se informa a los participantes sobre el uso de
micréfonos y camaras para la grabacion, asegurando la confidencialidad de los
datos conforme a los principios éticos establecidos. Se les muestra el documento de

consentimiento informado, se brinda un espacio para las dudas y se concluye
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pidiendo su firma virtual en el documento para su posterior archivacion.

Desarrollo: La seccion principal estd compuesta por un conjunto de
preguntas estructuradas organizadas en torno a las categorias clave de analisis, las
cuales estan fundamentadas en los conceptos tedricos de la didactica critico-
constructiva de Wolfgang Klafki. Estas preguntas han sido validadas por expertos
en el campo educativo y disenadas para explorar de manera especifica la percepcion
de los estudiantes sobre la ensefianza del curso de ética en la universidad. Se
empleara un lenguaje claro y accesible para facilitar la comprension y fomentar

respuestas completas y reflexivas.

Cierre: La entrevista concluye con un breve resumen de lo dialogado,
destacando los puntos principales abordados. Ademés, se agradece a los
participantes por su tiempo y colaboracion, y se les ofrece la oportunidad de
expresar cualquier comentario adicional o plantear preguntas relacionadas con la

investigacion.

El disefio de la guia de pautas ha sido elaborado para garantizar la
pertinencia y adecuacion al disefio cualitativo del estudio, asegurando que las
preguntas sean pertinentes y permitan recopilar informacion relevante para
responder las preguntas de investigacion planteadas. Este instrumento, ademas, sera
validado por juicio de expertos por tres jurados especialistas en los campos

académicos afines a la investigacion.

Adicionalmente, no existe conflicto de intereses en la investigacion. Aunque
el investigador es también el docente del curso de ética, se han tomado las siguientes

medidas para evitar sesgos:

e Neutralidad en la ensefianza: Las clases del curso de ética se dictaron
siguiendo uUnicamente los lineamientos del silabo oficial, sin
referencia explicita a la didéctica critico-constructiva de Wolfgang

Klafki.

e Separacion temporal: Las entrevistas se realizaran después de la
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entrega del acta de notas finales del curso, asegurando que no haya
influencia en la evaluacion académica.

e (Confidencialidad y anonimato: No se recopilaran datos personales
de los estudiantes, y el docente no estara involucrado en cursos

posteriores con los mismos participantes.

3.6  ANALISIS CUALITATIVOS DE LOS DATOS

El método de andlisis de los datos cualitativos de esta investigacion empieza
por el registro y recopilacion de datos mediante la transcripcion de las entrevistas
realizadas. Posteriormente se ordenara la informacion recogida para que permita

elaborar categorias que faciliten el proceso de codificacion y analisis.

En cuanto al analisis de los datos, estos seran codificados mediante el
software de forma manual, de tal manera que permitan una tabulacion e

interpretacion de resultados en tablas, figuras y escritos.
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CAPITULO 1V
HALLAZGOS DE INVESTIGACION

El propdsito de este apartado es presentar los hallazgos derivados del
analisis cualitativo de las percepciones de los estudiantes de Medicina de la
Universidad Privada de Tacna sobre la ensehanza del curso de ética, bajo la
perspectiva de la didéctica critico-constructiva de Wolfgang Klafki. En este sentido,
se busca exponer como los resultados obtenidos en las entrevistas realizadas a los
estudiantes permiten dar respuesta a los objetivos especificos establecidos en la
investigacion, los cuales abarcan aspectos clave como la percepcion del significado
ejemplar, la relevancia para el presente y el futuro, la estructura y la asequibilidad

de los contenidos del curso de ética.

El marco tedrico, fundamentado en la didactica de Klafki, establece que la
ensefanza debe trascender la mera transmision de contenidos para convertirse en
un proceso de formacion critica, reflexiva y contextualizada, en el que los
estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que también desarrollen
competencias para enfrentarse a los desafios éticos de su futuro profesional. Este
enfoque didactico promueve la relacion entre los contenidos y la realidad social,
considerando su aplicabilidad tanto en el presente como en el futuro. A partir de
esta base tedrica, se han formulado las preguntas de investigacion y los objetivos
que guian esta tesis, los cuales buscan explorar la percepcion estudiantil en relacion

con el enfoque de ensefnanza propuesto por Klafki.

Los hallazgos presentados a continuacion no solo responden a las
inquietudes planteadas en las preguntas de investigacion, sino que también brindan
una vision critica sobre las fortalezas y debilidades del modelo pedagogico actual
en la ensefianza de la ética en la carrera de Medicina, a la luz de las perspectivas de
los estudiantes. Ademas, estos resultados se conectan directamente con la idea que
establece que una didéctica fundamentada en los principios de Klafki puede ofrecer
una ensefanza de la ética mds integral y pertinente para los estudiantes,

contribuyendo a su formacion ética y profesional.
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4.1 PRESENTACION DE LOS HALLAZGOS

En esta seccion se presentan los hallazgos obtenidos a partir de las
entrevistas realizadas a los estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de
Tacna. Estos resultados fueron organizados de acuerdo con los objetivos especificos
de la investigacion, permitiendo una comprension mas clara de la percepcion
estudiantil sobre la ensefianza del curso de ética, abordada desde la didactica critico-

constructiva de Wolfgang Klafki.
4.1.1 OET1: Percepcion sobre el significado ejemplar de los contenidos

El primer objetivo especifico consistié en analizar la percepcion de los
estudiantes sobre el significado ejemplar de los contenidos del curso de ética, es
decir, en qué medida los contenidos, a través de su caracter ejemplar, les
permitieron comprender problemas més amplios y generales, vinculando la teoria

filosofica con situaciones concretas y su experiencia cotidiana.

Tabla 2

Percepcion sobre el significado ejemplar de los contenidos

Significado Ejemplar del Contenido

Entrevista Objetivos del Docente Situaciones Especificas
1 v Y
2 v Y
3 v Y
4 v Y
5 v Y
6 v Y
7 v Y
8 v Y
9 v Y
10 v Y
11 v Y
12 v Y
13 v Y
14 v Y
15 v Y
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El andlisis de las 15 entrevistas (Tabla 2) revela una percepcion
undnimemente positiva respecto al significado ejemplar de los contenidos. Los
estudiantes identificaron de manera consistente que los contenidos del curso fueron
presentados de forma contextualizada, utilizando ejemplos y situaciones reales que
facilitaron la comprension de los principios éticos y su aplicacion en contextos mas
amplios. Es importante recordar que el objetivo que el docente planteo para el curso
de ética es: Analizar la naturaleza y los principios del conocimiento filosofico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de diversos filosofos a lo largo de
la historia, para entender y explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. Un hallazgo destacado es la
recurrente mencion a casos del ambito de la salud, lo que demuestra la efectividad
del docente en seleccionar ejemplos relevantes para el perfil profesional de los
estudiantes. Por ejemplo, varios entrevistados citaron discusiones sobre “la
eutanasia o el aborto que son temas que como estudiantes de la salud podremos ver
alo largo de nuestra vida profesional” (Entrevista 2), o situaciones especificas como
“el caso de la pandemia covid-19... si era correcto que los médicos separen camillas
para algunas personas y a otras las dejaran morir” (Entrevista 1). Esta conexion se
logré mediante diversas estrategias didacticas, como lo sefiala un participante: “La
inclusion de videos, preguntas criticas y retoricas, asi como ejemplos relevantes,
permitié comprender el propdsito y la aplicacion de los temas en contextos reales”
(Entrevista 6). Un ejemplo relacionado con el caso de la eutanasia lo encontramos
en la Sesion #5: La vida estoica donde se propuso el caso ficticio de la artista Betsy
Davis (Ilustracion 1). La relacion entre los contenidos y el objetivo del curso fue
percibida como clara, ya que, en palabras de un estudiante, “no solo se trataba de
estudiar las teorias filosoficas, sino también de aprender a aplicar estas ideas de
manera critica a los problemas que enfrentamos a diario” (Entrevista 9). El caracter
ejemplar de los contenidos permiti6 a los estudiantes extrapolar los aprendizajes,
estimulando su capacidad critica y reflexiva, como sintetiza un entrevistado: “Nos
ensefaron a cuestionarlo todo, a no aceptar las respuestas faciles, y eso nos da una

forma de ver las cosas en la vida real con una mente mas abierta” (Entrevista 10).
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Ilustracion 1

Sesion #5: La vida estoica

AAAAAAANANAAANAAN
CASO #2

EL jin de. semang. del 23 ¢ 24 de julic de. 2016, la. artists. Betsy Davis organiz6 una. Jiesta. con. unas treinta
persongs, sus amigos y familiores mis cercanss. Lo ocasicn era. Jestiva, con personas tocands el chelo y la
armgnica, bebiends combinados y comiends pizza, y viendo una. de los peliculss Javoritas de Betsy, Lo danza de
la realidad. Poco antes de la puesta. de sol. del. domingo, los irwitados se jueron. y Belsy presencié el 6case en s
porche. Poco después, en presencia, de su cuidador, su médico, su mausajista y suherman, Betsy tomé un cictel
de.morjina, pentobarbitel e hidrato de.cloral, prescritos por su.médico, y uiric en.paz.

Betsy sujria. de. esclerosis lateral, amiotrajica, o ELA, también. conccide como enjermedad, de. Low Gehrig. Habia,
perdido casi por complelo el control de los mitsculos; con cuarenta. y un afios, no solo no era capaz de actuar, sing
que: i no podia cepillarse los dientes ni rascarse si le picaba, y muche menss ponerse de pie. S hable, era.
confusa y habis que traducirla. para poder entenderla,

iES ESTA UNA ACTIiTUD ViRTUOSA?

Estos hallazgos se alinean con los postulados de la didactica critico-
constructiva de Wolfgang Klafki, quien enfatiza que el contenido educativo debe
poseer un caracter ejemplar, es decir, debe servir como punto de partida para que
los estudiantes comprendan conceptos o problemas mas amplios y generales
(Klafki, 1995). Klafki propone que los contenidos deben seleccionarse en funcion
de su potencial para contribuir a los objetivos educativos generales y su relevancia
educativa, buscando desarrollar competencias categoriales que permitan a los
estudiantes comprender fenémenos mas amplios (Ryen, 2020). El anélisis
didactico, nucleo de la preparacion de la instruccion segun Klafki, debe evaluar los
contenidos en funcién de su valor educativo, lo que implica que el docente
determine qué habilidades, conocimientos o actitudes se pretende desarrollar y
evallie como el contenido se puede vincular con situaciones concretas que los
estudiantes puedan reconocer y relacionar con su experiencia cotidiana. La
efectividad en la aplicacion de este principio se evidencia en los resultados, donde
los estudiantes percibieron claramente como los contenidos tedricos se vinculaban
con “situaciones especificas”, cumpliendo con el propdsito de que el caricter
ejemplar facilita que los estudiantes extrapolen aprendizajes hacia contextos mas

amplios, estimulando su capacidad critica y reflexiva. Ademas, este enfoque
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responde a una de las dificultades recurrentes en la ensenanza de la ética: la
desconexion entre las ensefianzas académicas y las realidades socioecondémicas

(Vallaeys, 2003), la cual fue superada mediante la ejemplificacion contextualizada.

El andlisis realizado evidencia el cumplimiento del objetivo de evaluar la
percepcion sobre el significado ejemplar de los contenidos. Los testimonios de los
15 entrevistados confirman de manera contundente que los contenidos del curso
poseian un cardcter ejemplar, ya que, a través de ejemplos contextualizados,
predominantemente del &mbito médico y de situaciones reales como la pandemia,
los estudiantes no solo comprendieron las teorias filoséficas, sino que fueron
capaces de extrapolar estos aprendizajes para analizar y reflexionar criticamente
sobre problemas éticos més amplios en su vida cotidiana y su futuro profesional.
Esto se alinea perfectamente con la dimension del significado ejemplar propuesta
por Klafki, demostrando que la seleccion y presentacion de los contenidos lograron
ser un punto de partida efectivo para la comprension de conceptos generales y el

desarrollo de una posicion critica.

4.1.2 OE2: Percepcion sobre la importancia para el presente de los

contenidos

El segundo objetivo especifico se basd en analizar la percepcion de los
estudiantes sobre la relevancia e importancia en el presente de los contenidos del
curso de ética para comprender el mundo que los rodea y enfrentar sus desafios,

evaluando su conexion con la realidad inmediata.

Tabla 3

Percepcion sobre la importancia para el presente de los contenidos

Importancia para el presente

Entrevista ) Importancia desde el punto
Importancia actual . L.
de vista pedagogico
v v

AW —
ANERANERN
ANEANERN
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5 v v
6 v v
7 v v
8 v v
9 v v
10 v v
11 4 v
12 4 v
13 v v
14 v v
15 v v

El analisis de las 15 entrevistas (Tabla 3) revela una percepcion
unanimemente positiva y significativa sobre la importancia presente de los
contenidos del curso. Los estudiantes identificaron dos contribuciones principales.
En primer lugar, el curso les ha proporcionado herramientas para una comprension
mas compleja y critica de la realidad. Esto se manifiesta en la capacidad de
cuestionar ideas preconcebidas y analizar situaciones desde multiples perspectivas.
Por ejemplo, un entrevistado sefialo: “todos los juicios éticos que nos explicaron
(...) nos hacen cuestionar nuestras ideas y a mirar las cosas desde diferentes
perspectivas, lo que puede ampliar nuestra comprension de la realidad y de los
problemas que enfrentamos” (Entrevista 1). Un ejemplo al que se puede hacer
referencia lo encontramos en la Sesion #8: La ética de los deberes donde se propuso
la pregunta ;Aprobamos o desaprobamos de la misma manera los siguientes
ejemplos? y una serie de imagenes de apoyo (Ilustracion 2). Esta idea de superar
una vision personal o simplista fue recurrente, como lo ejemplifica otra respuesta:
“Me ayuda a no ver todo solo desde mi punto de vista, sino pensar de forma activa

sobre los demas puntos que podrian presentar otras personas” (Entrevista 2).
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Iustracion 2

Sesion #8: La ética de los deberes

En segundo lugar, los contenidos son percibidos como un instrumento
fundamental para el desarrollo personal y profesional, fomentando un compromiso
ético en la accion. Los estudiantes reportan que el curso los ha llevado a ser mas
reflexivos, empaticos y conscientes del impacto de sus decisiones. Un participante
afirmo6 que el curso “me ha abierto los ojos a la complejidad de las situaciones
morales y me ha ensefiado que no existe una respuesta Unica, sino que es
fundamental evaluar las consecuencias, los principios y las circunstancias para
llegar a una conclusion justa y ética” (Entrevista 4). Esta reflexion se orienta
directamente a la preparacion para el mundo real, particularmente en el ambito de
la medicina, donde, como mencion6 un futuro médico, “tener una postura ética
solida es fundamental para poder tomar decisiones que no solo sean técnicamente
correctas, sino también justas y humanas” (Entrevista 10). En sintesis, los
estudiantes internalizaron que los contenidos “ayudan a reflexionar sobre como
tomar decisiones que no solo sean correctas desde el punto de vista técnico, sino
también desde el punto de vista moral y humano” (Entrevista 6), lo que resulta en
una persona ‘“mas comprometida con distintos problemas sociales causando que la

persona quiera ser la diferencia” (Entrevista 5).
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Esta percepcion de relevancia e importancia presente se alinea directamente
con uno de los principios fundamentales de la didactica critico-constructiva de
Wolfgang Klafki. Para Klafki, el docente debe reflexionar constantemente sobre la
pertinencia del contenido en el contexto actual de los estudiantes, considerando
como este aborda problemas, retos o necesidades que sean relevantes en el presente
(Klafki, 1995, citado en el marco teoérico). La categoria “Importancia para el
presente” exige que los contenidos sean significativos en el “aqui y ahora”,
conectando la teoria con la realidad inmediata del estudiante. Ademas, desde el
punto de vista pedagoégico, Klafki sostiene que es necesario asegurar que el
contenido fomente habilidades necesarias en el momento actual, como el
pensamiento critico, la resolucién de problemas y la empatia (Klatki, 1995). Los
resultados demuestran que el curso de ética logrd precisamente esto: los estudiantes
no solo adquirieron conocimientos abstractos, sino que desarrollaron una capacidad
critica para analizar su entorno y una empatia que les permite considerar diversos
puntos de vista, habilidades esenciales para la vida en sociedad. Este enfoque busca,
en ultima instancia, la emancipacion del estudiante, entendida como el desarrollo
de su capacidad critica y autonomia para participar activamente en la sociedad

(Roith, 2015), un proceso que los entrevistados comenzaron a experimentar.

El andlisis realizado evaltia la percepcion sobre la importancia para el
presente de los contenidos. Los resultados obtenidos demuestran, a través de las
voces de los estudiantes, que los contenidos del curso son percibidos como
altamente significativos para comprender la complejidad del mundo actual y para
desarrollar las competencias necesarias para actuar en ¢l de forma ética y
comprometida. Estos hallazgos se articulan coherentemente con el sustento teorico
de Klafki, confirmando que cuando un contenido es seleccionado y ensefiado
considerando su importancia para el presente —es decir, su capacidad para
fomentar el pensamiento critico, la empatia y la responsabilidad ante los problemas
actuales— se logra un aprendizaje profundamente significativo que empodera a los

estudiantes para ser agentes conscientes en su realidad inmediata.

4.1.3 OE3: Percepcion sobre la importancia para el futuro de los
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contenidos

El tercer objetivo especifico de esta investigacion consistioé en analizar la
percepcion de los estudiantes sobre la importancia que los contenidos del curso de
¢tica tendran para su futuro personal y profesional, con el fin de evaluar la
relevancia prospectiva de la ensefianza recibida y su alineacion con los principios

de una educacion orientada al desarrollo integral y la proyeccion vital.

Tabla 4

Percepcion sobre la importancia para el futuro de los contenidos

Importancia para el futuro

Entrevista P—
Importancia vital
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El analisis de las 15 entrevistas realizadas (Tabla 4) revela una percepcion
undnime y marcadamente positiva sobre la importancia futura de los contenidos del
curso de ética. Los estudiantes no solo visualizan su utilidad, sino que la consideran
fundamental y transversal a sus vidas. El anélisis categorial permite identificar dos
dimensiones principales de esta percepcion: la relevancia para el desarrollo
personal y la aplicabilidad en el &mbito profesional, especialmente en el campo de

la medicina.
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En la dimensién personal, los estudiantes destacan que el curso ha
fomentado una transformacion en su forma de pensar y actuar, desarrollando
capacidades reflexivas, empdticas y criticas que consideran esenciales para su
crecimiento. Por ejemplo, un entrevistado sefial6 que los contenidos “me han
abierto la mente me brindo diversas perspectivas, lo que es imprescindible para
crecer no solo como profesional sino también como persona ya que me ayudara en
la toma de decisiones” (Entrevista 1). Otro enfatizd que, a nivel personal, “he
podido aprender a reflexionar antes de juzgar, a ser mas empadtica, a considerar
diferentes perspectivas antes de tomar decisiones” (Entrevista 7). Esta formacion
ética es vista como un marco para la vida adulta, como lo expresa otro participante:
“La ética sera clave para mi desarrollo personal, ya que me ayudar4 a mantener una
postura reflexiva sobre mis valores y la forma en que interactiio con los demés”

(Entrevista 4).

En la dimensién profesional, particularmente entre los estudiantes de
medicina, la percepcion de utilidad es atin mas especifica y urgente. Los contenidos
son vistos como herramientas indispensables para enfrentar dilemas propios de su
futura practica clinica. Un entrevistado afirmé: “En el medico es muy importante
saber la diferencia entre €tica y moralidad. Para asi tomar decisiones de pacientes
que esta en juego su vida” (Entrevista 3). Por tal motivo la primera sesion de clases
se llama Sesion #1: Entre ética y moral y tiene como objetivo analizar los conceptos
de ética, moral y la persona amoral (Ilustracion 3). Esta vision es compartida y
ampliada por otros, quienes mencionan temas concretos: “Temas como la bioética
me proporcionaran una base solida para abordar dilemas éticos en la investigacion
cientifica, el tratamiento de enfermedades y la toma de decisiones sobre el final de
la vida, como la eutanasia o la autonomia del paciente” (Entrevista 4). La ética se
percibe, por tanto, no como un conocimiento abstracto, sino como una competencia
préctica para la toma de decisiones “informadas y responsables” (Entrevista 4,
Entrevista 9) en situaciones complejas donde “esta en juego su vida” (Entrevista 3)
o se debe “luchar por la justicia” (Entrevista 8). En definitiva, como sintetiza un

estudiante, la ética “definitivamente va a ser clave en mi vida profesional”
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(Entrevista 10).

Ilustracion 3

Sesion #1: Entre ética y moral

ENTRE ETICA Y MORAL
ANANANAAANANNANAN

Lamoral y Lo ética son. conceptos en. constante evolucion
(Steven. Pinker)

v

Lot

La percepcion de los estudiantes sobre la importancia futura de los
contenidos encuentra un so6lido respaldo en la didéctica critico-constructiva de
Wolfgang Klafki. Para Klafki, uno de los criterios fundamentales en la seleccion y
tratamiento de los contenidos es precisamente su importancia para el futuro. Este
criterio invita al docente a pensar en la trascendencia del contenido en la vida futura
del estudiante, con el fin de identificar como el contenido contribuira al desarrollo
personal y profesional del estudiante, ayudandolo a enfrentarse a los desafios de la
vida adulta (Klafki, 1995). La ensenanza orientada al futuro asegura que el
contenido no solo sea 1til en el presente, sino que también prepare a los estudiantes

para adaptarse y responder a un mundo en constante cambio.

Los resultados obtenidos son una evidencia palpable de que los contenidos
del curso fueron seleccionados y abordados con esta perspectiva de futuro. Klafki
propone que la ensefianza debe abordar “problemas clave” de la sociedad (Roith,
2015) y preparar a los estudiantes para los desafios contemporaneos. Las respuestas
de los entrevistados, que mencionan explicitamente dilemas como la eutanasia, la

autonomia del paciente, la justicia en el acceso a la salud y la bioética, demuestran
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que el curso logré conectar los contenidos tedricos con estos problemas clave de su

futuro dambito profesional.

Ademas, este enfoque se alinea con el principio de autodeterminacion, que
sostiene que el individuo debe ser capaz de dirigir su propia vida, tomando
decisiones informadas y conscientes (Roith, 2015). Las declaraciones de los
estudiantes sobre como el curso les “ayudara en la toma de decisiones” (Entrevista
1) o les proporciona “herramientas necesarias para tomar decisiones informadas”
(Entrevista 9) reflejan el desarrollo de esta capacidad de autodeterminacion.
Asimismo, el principio de formacion integral o “Bildung” es central en Klafki, ya
que este “abarca tanto la adquisicion de conocimientos como el desarrollo de una
conciencia critica y social” (Ryen, 2020). La doble dimension (personal y
profesional) destacada por los estudiantes evidencia una formacidon que trasciende
lo puramente académico, buscando, como sefala Klafki, la formacion integral de
los estudiantes, que permita su emancipacion, entendida como el desarrollo de su

capacidad critica y su autonomia personal y social (Roith, s.f., 2015).

El andlisis de la percepcion sobre la importancia futura de los contenidos
cumple plenamente con el objetivo establecido. Los resultados demuestran de
manera contundente que los estudiantes perciben los contenidos del curso de ética
como altamente significativos y proyectivos para su vida personal y profesional.
Esta percepcion no se limita a una utilidad genérica, sino que se articula en
capacidades concretas como la toma de decisiones, la reflexion critica y la
resolucion de dilemas complejos, especialmente en el campo de la salud. Al
evidenciar esta conexion, se confirma que la implementacion del curso ha logrado,
desde la perspectiva del alumnado, un alto grado de relevancia prospectiva. Esta
relevancia se enmarca y se explica tedricamente en los postulados de la didactica
critico-constructiva de Klafki, particularmente en su criterio de “importancia para
el futuro”, que prioriza la seleccion de contenidos que preparen a los estudiantes
para enfrentar los desafios de la vida adulta y actuar como ciudadanos y
profesionales autdbnomos, criticos y responsables. Por lo tanto, se concluye que el

objetivo fue alcanzado, verificando que la ensefianza del curso de ética fue
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percibida como una herramienta fundamental para la construccion del proyecto de

vida futuro de los estudiantes.
4.1.4 OE4: Percepcion sobre la estructura de los contenidos

El cuarto objetivo especifico de esta investigacion plantea analizar la
percepcion de los estudiantes respecto a la estructuracion de los contenidos del
curso de ética, evaluando su coherencia interna, estratificacion, conexion con
problemas reales y las dificultades de apropiacion identificadas. Este andlisis se
enmarca en el principio de la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki,
quien enfatiza que la estructura del contenido debe garantizar una organizacion
coherente, estratificada y vinculada a contextos mas amplio, asegurando su

relevancia y apropiacion de los estudiantes.

Tabla 5§

Percepcion sobre la estructura de los contenidos

Estructura del contenido

. Elementos Relacion de Contexto
Entrevista individuales elementos Contenidos mdis Dificultad de
del contenido o estratificados R acceso
como un todo individuales amplio
Conceptos
1 x x Historica v filosoficos
abstractos
Conceptos
2 v v Histodrica 4 filosoficos
abstractos
Dilemas
3 v v Coherencia v éticos
complejos
Conceptos
Historica / ,
4 v v . 4 filosoficos
Importancia
abstractos
. . Aplicacion
Cuestionamiento L.
5 v v i , v practica de
existencial L.
la ética
Historica / Aplicacion
6 v v v p

Complejidad practica de




&3

la ética

Historica

Dilemas
éticos
complejos

Importancia /
Complejidad

Aplicacion
practica de
la ética

Historica /
Relevancia

Dilemas
éticos
complejos

10

Historica

Conceptos
filosoficos
abstractos

11

Historica /
Importancia

Aplicacion
practica de
la ética

12

Historica

Aplicaciéon
practica de
la ética

13

Historica

Dilemas
éticos
complejos

14

Importancia /
Complejidad

Conceptos
filosoficos
abstractos
/ Dilemas
éticos
complejos

15

Historica

Dilemas
éticos
complejos
/
Aplicacion
practica de
la ética

El analisis de las 15 entrevistas (Tabla 5) revela una percepcion

mayoritariamente positiva sobre la coherencia y conexion de los contenidos del

curso. E1 47% de los estudiantes (7 de 15) consideraron que los temas formaban un



84

“todo coherente”: “Siento que los temas del curso de ética forman un todo
coherente, més que una serie de ideas aisladas, ya que todos se conectan en torno a
una reflexion central sobre la moralidad, la responsabilidad y los principios €ticos
que guian las decisiones y el comportamiento humano” (Entrevista 4). El 47% de
los estudiantes (7 de 15) consideraron que si bien al inicio se percibian como
contenidos aislados se dieron cuenta de una progresion logica que facilitaba la
comprension integral de la ética. Por ejemplo, un estudiante sefialo: “Al principio,
parecia que eran ideas aisladas, pero conforme avanzabamos, me di cuenta de que
todas estas teorias se relacionan entre si y nos brindan diferentes perspectivas para
entender los dilemas éticos” (Entrevista 6). Otro participante afiadid: “Aunque cada
filésofo presenta su propia vision, los contenidos se construyen sobre una base
comun que se va desarrollando a lo largo del curso” (Entrevista 9). O que “cada
teoria ética, aunque tenga sus diferencias, busca responder a las mismas preguntas:
,qué es lo bueno? ;Coémo decidimos qué esta bien y qué esta mal?” (Entrevista 11).
No obstante, un 6% (1 de 15) percibié los contenidos como “ideas aisladas”,
argumentando que las perspectivas filosoficas individuales generaban una
sensacion de fragmentacion. Un entrevistado comentd: “Siento que son ideas

aisladas ya que cada filosofo tiene su juicio ético” (Entrevista 1).

Respecto a la estratificacion es importante tener como contexto los
contenidos de las sesiones incluidos en el silabo del curso de ética (Tabla 6). El
resultado indica que el 73% de los estudiantes (11 de 15) identific6 una
organizacion historica de los contenidos, partiendo de teorias clasicas hasta abordar
problemas contemporaneos como la ética aplicada a la tecnologia y la medicina. Un
participante explico: “Los contenidos estan estratificados de manera historica, lo
cual tiene sentido porque nos permite ver como las ideas éticas han evolucionado”
(Entrevista 12). Adicionalmente, se observo una estratificacion por importancia,
complejidad u otros, el 27% de los estudiantes (4 de 15), donde se pasé “de los
conceptos de ética y moral a una ética aplicada siendo un tema mas profundo”

(Entrevista 8).
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Contenidos del silabo de ética
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# Sesion Contenidos Conceptuales Contenidos Procedimentales
. Analiza los conceptos de ética,
1 Entre ética y moral
moral y la persona amoral
. . . Analiza el inicio de la concepcion
La vida virtuosa: Nacidos para p’ )
2 ) elaborada en la etapa presocratica
ser los mejores - .
de la ética como virtud
. . ) Reflexiona la relacion elaborada
La ciudad justa: La virtud es ] , )
3 o por Socrates y Platon entre virtud
conocimiento ..
y conocimiento
. . Interpreta la concepcion elaborada
La vida buena: La virtud es P . P -
4 . por Aristoteles de la ética como
buena practica ) ,
eudaimonia
. . ) Analiza la concepcion elaborada
La vida estoica: La virtud es ) P L.
5 , . por los estoicos de la ética como
logica L . .
logica determinista
. . Establece la relacion elaborada
La vida en la fe: La virtud del ) )
6 durante la época medieval entre
amor o
ctica y amor
. . Reflexiona sobre la relacion
La ética de las leyes: La virtud
7 } elaborada por Hobbes y Locke
del contrato social .. .
entre la ética y el contrato social
g La ética de los sentimientos: | Interpreta la concepcion elaborada
La virtud artificial por Hume de una ética empirista
) ) Interpreta la concepcion elaborada
La ética kantiana: La P ’p_
9 , por Kant de la ética como un
autonomia moral
deber
. ) . Analiza la concepcion elaborada
La ética marxista: La ética L.
10 ) , por Marx de la ética como
como ideologia : , ..
ideologia legitimadora
) .. Reflexiona la relacion elaborada
La ética de la felicidad: El . I
11 e . por Bentham y Mill entre la ética
utilitarismo ético .
y la felicidad
) ) Interpreta la relacion elaborada
La ética analitica: El P , .
12 . . por el Circulo de Viena entre la
intuicionismo y el emotivismo .. .
ética y el lenguaje
. o Analiza la concepcion elaborada
13 La ética liberal: La justicia p ..
por Rawls de la justicia como el
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objetivo primordial de la ética
. o Reflexiona la relacion elaborada
La ética comunitarista: Contra
14 e ] por Rorty, MaclIntyren, Sandel y
el prejuicio individualista o .
Taylor de la ética y la comunidad
L5 La ética aplicada: la ética de la Interpreta las teorias éticas en
tecnoldgica torno a las tecnologias
i . - Interpreta las teorias éticas en
La ética aplicada: la ética del P .
16 : torno al cuidado personal y de los
cuidado ,
demas

En cuanto a la conexion con problemas reales, los estudiantes destacaron la

vinculaciéon de los contenidos con dilemas sociales y con problematicas

profesionales, como justicia social, derechos humanos, ética en la medicina,

bioética y tecnologia. Un entrevistado ejemplificéd: “Los contenidos se conectan con

problemas actuales, como la justicia social, la equidad en la distribucion de recursos

de salud y los derechos humanos” (Entrevista 13). Otro menciono: “Los contenidos

del curso se conectan con varias preguntas y problemas del mundo real,

especialmente aquellos relacionados con la justicia, la moralidad y los derechos

humanos” (Entrevista 9). El momento mas grafico de esta conexion entre la ética y

los problemas reales se ve reflejado en la Sesion #15: La ética aplicada donde se

propuso un ejercicio personal donde los estudiantes buscaron en internet algun

experimento histérico que haya ido en contra de las précticas éticas (Ilustracion 4).
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Ilustracion 4

Sesion #15: La ética aplicada

A )

Las dificultades de apropiacion se concentraron en conceptos filoséficos
abstractos, dilemas éticos complejos y aplicacion practica de la ética. Se identificd
que algunos de estos conceptos estan relacionados con la ética kantiana, utilitarista,
estoica, aristotélica y liberal. Un estudiante afirmé: “Las partes del curso que
podrian resultar mas dificiles de apropiarse generalmente estan relacionadas con
conceptos filoséficos abstractos. Por ejemplo “eudaimonia”, “areté”, “el bien
supremo”’, “autodeterminacion”, “autonomia” “libre albedrio™ (Entrevista 4). En
cuanto a los dilemas éticos la dificultad se encuentra en la diversidad de
perspectivas filosoficas que involucran. “Analizar los dilemas éticos porque no
tenian una Unica respuesta correcta, lo que obligaba a cuestionar nuestras propias
creencias y justificar decisiones desde diferentes perspectivas” (Entrevista 7).
Finalmente, la dificultad en la aplicacion practica de la ética guarda relacion con la
dificultad de las teorias éticas al momento de ejecutarlas integramente. “Me costo

entender como aplicar las teorias filosoficas a situaciones reales, especialmente

cuando hay tantos factores a considerar” (Entrevista 15).

La percepcion de una estructura coherente y estratificada se alinea con los

postulados de la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki, quien enfatiza
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que la organizacion del contenido debe garantizar una interrelacion clara entre sus
elementos individuales y un contexto mas amplio (Klafki, 1995). Klafki sostiene
que la estructura del contenido debe analizarse considerando sus componentes
como un todo, su estratificacion y su vinculacion con problemas sociales relevantes
(Ryen, 2020). En este sentido, la identificacion de una progresion historica y
tematica por parte de los estudiantes refleja una implementacion acertada de este
principio, ya que, como sefiala Klafki (2013), los contenidos deben seleccionarse y
organizarse en funcion de su potencial para contribuir a los objetivos educativos

generales.

La conexidn con problemas del mundo real, como la justicia social y la ética
médica, se relaciona directamente con el enfoque en “problemas clave” propuesto
por Klafki. Segun Roith (2015), la ensefianza debe abordar temas como la
democracia, la desigualdad y los derechos humanos para preparar a los estudiantes
ante los desafios contemporaneos. Esta perspectiva es consistente con lo observado
en las entrevistas, donde los participantes vinculan los contenidos con dilemas
actuales, demostrando asi la relevancia del curso para su formacion integral y su

capacidad de actuar criticamente en su entorno (Ryen, 2020).

Por ultimo, las dificultades reportadas en la apropiaciéon de contenidos
abstractos revelan oportunidades de mejora en la estructuracion del contenido.
Klafki (1995) advierte que los educadores deben evaluar el grado de complejidad

del material y disefar estrategias que faciliten su comprension.

El andlisis de la percepcion sobre la estructura de los contenidos cumple con
el objetivo de evaluar la implementacion de los principios klafkianos en el disefio
curricular del curso. Los resultados confirman que, en su mayoria, los estudiantes
perciben una organizacion coherente, estratificada y vinculada a problemas reales,
lo que refleja una aplicacion efectiva de la didactica critico-constructiva. No
obstante, las dificultades identificadas en la apropiacion de contenidos abstractos
sefialan 4reas de mejora, como la incorporacion de estrategias que faciliten el acceso

a conceptos complejos y promuevan una comprension mas profunda. Estos
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hallazgos refuerzan la importancia de estructurar los contenidos bajo un enfoque
que priorice la relevancia, la conexidn con el contexto y la accesibilidad, tal como

propone Klafki (1995) en su modelo didactico.
4.1.5 OES: Percepcion sobre la asequibilidad de los contenidos

El quinto objetivo educativo de la didactica critico-constructiva de
Wolfgang Klafki, referente a la asequibilidad del contenido, busca garantizar que
los contenidos educativos sean accesibles, comprensibles y significativos para los
estudiantes. Este objetivo se concreta en tres dimensiones fundamentales: la
capacidad del contenido de ser cuestionado criticamente, la seleccion de casos
modélicos que ejemplifiquen conceptos complejos y la efectiva apropiacion de los
contenidos por parte del estudiante, conectandolos con sus experiencias e intereses
(Klafki, 1995). En el contexto del curso de ética, este objetivo se orienta a que los
estudiantes no solo reciban teorias filosoficas, sino que puedan analizarlas,

debatirlas y aplicarlas a su realidad personal y profesional.

Tabla 7
Percepcion sobre la asequibilidad de los contenidos

Asequibilidad del Contenido
Entrevista Capacidad de ser  Caracter modélico  Apropiacion de los

cuestionable del caso elemental contenidos
Contenidos . Reflexion y debate
1 Dilemas morales N
correctos critico
Posibilidad de ) ) .
., Situaciones reales o0 Reflexion y debate
2 debate y reflexion .. .
L. ficticias critico
critica
Posibilidad de ) ) .,
., Situaciones reales o~ Reflexion y debate
3 debate y reflexion .. iy
i ficticias critico
critica
C ) Reflexion y debate
4 Aplicabilidad real Dilemas morales , 'y
critico
C Situaciones reales o Reflexion y debate
5 Aplicabilidad real .. , 'y
ficticias critico
6 Posibilidad de Situaciones reales o Conexion con la

debate y reflexion ficticias realidad
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critica
Situaciones reales o Reflexion y debate
7 Aplicabilidad real .. critico / Conexion
ficticias .
con la realidad
D Situaciones reales o Conexion con la
8 Aplicabilidad real .. .
ficticias realidad
Reflexion y debate
9 Aplicabilidad real Dilemas morales critico / Conexion
con la realidad
Situaciones reales o Reflexion y debate
10 Aplicabilidad real .. critico / Conexion
ficticias .
con la realidad
Reflexion y debate
11 Aplicabilidad real Dilemas morales critico / Conexion
con la realidad
Reflexion y debate
12 Aplicabilidad real Dilemas morales critico / Conexion
con la realidad
Situaciones reales o Reflexion y debate
13 Aplicabilidad real .. critico / Conexion
ficticias .
con la realidad
o . Reflexion y debat
14 Aplicabilidad real Dilemas morales © eX10’n .y eoae
critico
Situaciones reales o Reflexion y debate
15 Aplicabilidad real critico / Conexion

ficticias

con la realidad

El andlisis de las 15 entrevistas (Tabla 7) evidencia una percepcion
mayoritariamente positiva respecto a la asequibilidad de los contenidos, la cual se
manifiesta en tres dimensiones interrelacionadas: la capacidad de los contenidos
para ser cuestionados, el uso de casos modélicos que facilitaron la comprension y
la apropiacion activa por parte de los estudiantes. En primer lugar, la capacidad de
ser cuestionable del contenido fue ampliamente reconocida. Los estudiantes
identificaron que las teorias éticas, lejos de presentarse como dogmas, fueron
sometidas a un escrutinio constante. Los estudiantes valoraron la posibilidad de
debatir y reflexionar criticamente sobre las teorias éticas, especialmente cuando

estas se confrontaban con problemas actuales o con sus propias experiencias. Por



91

ejemplo, algunas teorias éticas fueron frecuentemente puestos en tela de juicio:
“Pocos contenidos del curso pueden ser cuestionados, pero cuando se enlaza con
posturas politicas controvertidas como el comunismo, llega a haber un debate”
(Entrevista 6). Otro aspecto fue su aplicabilidad real: “Los contenidos podrian ser
cuestionados desde el punto de vista de su aplicabilidad en el mundo real,

especialmente en situaciones como la ética de la tecnologia” (Entrevista 11).

En segundo lugar, el cardcter modélico de los casos elementales —es decir,
el uso de ejemplos concretos que representan problemas éticos mas amplios— fue
fundamental para hacer accesibles los contenidos. Los estudiantes resaltaron el
impacto de dilemas morales cldsicos y situaciones reales o ficticias que facilitaron
la comprension de conceptos abstractos. Los dilemas morales (Entrevistas 1, 4, 8,
9, 11, 12 y 14) se valoran como espacios donde se reflexiona sobre decisiones
dificiles que enfrentan valores en conflicto. Dilemas como el de los ferries de la
pelicula de Batman, de la Sesion #11: La ética de la felicidad (Ilustracion 5), fue el
mas recordado por su relacion con el utilitarismo. “Una situaciéon que me hizo
cuestionar los contenidos fue el ejemplo del “Dilema del Tranvia”, donde se nos
plantea la dificil decisién de sacrificar una vida para salvar varias. Este tipo de
dilema ético nos llevo a reflexionar sobre el valor de la vida humana, el principio
de la utilidad y la autonomia moral” (Entrevista 9). Las situaciones reales o ficticias
sirvieron para reflexionar sobre la moral y la inconsciencia social ante ciertos
mensajes. “Cuando analizamos series, fue un gran ejemplo de que no analizamos lo
que miramos, no somos conscientes de que podemos estar situaciones similares o

lo pasamos de alto” (Entrevista 7).
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Ilustracion 5

Sesion #11: La ética de la felicidad

En tercer lugar, la apropiacion activa por parte de los estudiantes se
evidencid en las estrategias que los estudiantes reportaron para internalizar el
conocimiento. Estas estrategias se pueden agrupar en la conexion practica de la
¢ética con la vida real y su futura profesion y en la reflexion critica y el debate. La
primera estrategia permitid conectar los contenidos de ética con experiencias
personales, situaciones reales o decisiones diarias e integrar los contenidos éticos
con la préactica médica o la futura vida profesional. Un entrevistado manifesto:
“considero que he logrado apropiarme de los contenidos del curso de ética al
relacionarlos con situaciones y ejemplos de la vida real, especialmente aquellos que
tienen que ver con mi futuro profesional en medicina y mi comprension de la
sociedad” (Entrevista 6). Otro afirmo: “He logrado apropiarme de los contenidos al
relacionarlos con mi vida diaria y mis futuros proyectos profesionales” (Entrevista
11). La segunda estrategia propicio un espacio para detenerse a pensar, analizar,
cuestionar, comparar teorias y desarrollar una comprension profunda y aprender a
través de la discusion, intercambio de ideas y debates en clase. “Para aprender, me
detuve a pensar y criticar todo lo que veia. Cuestionaba todo lo que se me
presentaba, ya fuera una teoria ética, un principio filos6fico o un ejemplo practico”

(Entrevista 4). También afirman: “Me he apropiado de los contenidos del curso a
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través de la reflexion constante y la discusion activa con mis compafieros”

(Entrevista 9).

La percepcion de asequibilidad identificada en los estudiantes se alinea con
los principios de la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki. En primer
lugar, Klafki (1995) enfatiza que los contenidos deben ser cuestionables,
promoviendo el desarrollo de una conciencia critica que permita a los estudiantes
analizar y transformar su realidad. Esto se vincula con el principio de emancipacion
y autodeterminacion, segtn el cual la ensefianza debe fomentar la capacidad de los
estudiantes para “dirigir su propia vida, tomando decisiones informadas y
conscientes” (Roith, 2015). Las entrevistas revelan que el cuestionamiento de los
contenidos no solo facilitd la comprension, sino que también contribuyd a este

proceso emancipador.

En segundo lugar, el uso de casos modélicos como estrategia didactica
refleja el principio de la relevancia del contenido, el cual exige que los temas
abordados sean significativos y estén alineados con las necesidades actuales de la
sociedad (Klafki, 2013). Klafki argumenta que los contenidos deben seleccionarse
en funcion de su potencial para desarrollar competencias categoriales que permitan
a los estudiantes comprender fendmenos mas amplios (Ryen, 2020). Los dilemas
morales y ejemplos contemporaneos mencionados por los estudiantes —como el
dilema de los ferries, el uso de la inteligencia artificial o la distribucion de recursos
en pandemia— funcionaron como “problemas clave” (Roith, 2015), es decir, como
ejes que permitieron un enfoque pedagdgico integral y conectado con los desafios

globales.

En tercer lugar, la apropiacion de los contenidos se relaciona con el
principio de constructividad, el cual va mas alla de la critica para proponer
soluciones practicas que fomenten una educacion democratica y humana (Klafki,
1995). Klafki sostiene que el aprendizaje debe ser un proceso activo donde los
estudiantes internalicen y apliquen lo aprendido, conectandolo con sus propios

intereses y experiencias. Asimismo, el contenido debe poseer una capacidad de ser
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cuestionable, promoviendo el didlogo y la reflexién, lo cual es coherente con el
principio de emancipacién y autodeterminacion. Esto requiere una interaccion y
comunicacion constante en el aula, donde el didlogo y el debate faciliten la co-
construccion del conocimiento (Wrigley, 2022). Las entrevistas demuestran que los
estudiantes no solo asimilaron los contenidos, sino que los integraron en su practica
cotidiana y profesional, lo que refleja una apropiacion significativa y

transformadora.

Los resultados demuestran que el objetivo de asequibilidad del contenido,
tal como lo conceptualiza Klafki, se cumplié de manera efectiva en la percepcion
de los estudiantes del curso de ética. La triada klafkiana —contenido cuestionable,
casos modélicos y apropiacion significativa— opero6 de forma integrada para hacer
los contenidos éticos accesibles y relevantes. El curso logré superar una de las
dificultades recurrentes en la ensefianza de la ética sefialada en la literatura: la
percepcion de que es una disciplina abstracta y desconectada de la realidad
(Argandona, 1999; Méndez-Medrano et al., 2018). Esto se vincula con las
observaciones de Mejia et al. (2018) en el contexto de la ensefanza de la ética
médica, donde se critica el predominio de métodos tedricos que no estimulan
suficientemente la reflexion critica. La integracion de metodologias activas, como
el andlisis de casos y el aprendizaje basado en problemas, mitigan estas dificultades,
tal como proponen Zayas y Sahuquillo (2016). Al fomentar el analisis critico de las
teorias a través de ejemplos pertinentes y permitir que los estudiantes se apropiaran
del conocimiento vinculdndolo a su contexto profesional y personal, se materializo
una ensefianza que, en linea con Klafki, no solo transmiti6 saberes, sino que formo
individuos criticos y autonomos, capaces de analizar y transformar su realidad

(Roith, 2015; Ryen, 2020).

El andlisis de la percepcion sobre la asequibilidad de los contenidos
evidencia que el curso de ética logrd, en gran medida, cumplir con los criterios
establecidos por Klafki para un contenido formativo. Los estudiantes percibieron
los contenidos como accesibles y relevantes, gracias a su capacidad para ser

cuestionados, su presentacion mediante casos modélicos y su potencial de
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apropiacion. Esto no solo facilito la comprension de conceptos abstractos, sino que
también fomento el desarrollo de un pensamiento critico y auténomo, alineado con
el ideal de “Bildung” o formacién integral propuesto por Klafki (Ryen, 2020). En
consecuencia, este apartado confirma que la asequibilidad de los contenidos —
entendida como un proceso dialdgico y reflexivo— es un factor crucial para lograr
una ensefianza de la ética que no solo transmita conocimientos, sino que también
empodere a los estudiantes para actuar de manera ética y transformadora en su
contexto social y profesional. Sin embargo, como el mismo Klatki (1995) advierte,
los docentes deben evaluar el grado de complejidad del material y disedar

estrategias que faciliten su comprension.
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CONCLUSIONES

A partir del andlisis cualitativo realizado sobre la percepcion de los
estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de Tacna respecto a la ensefianza
del curso de ética desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki, se
derivan las siguientes conclusiones, las cuales se organizan en funcion del objetivo

general y los objetivos especificos planteados en esta investigacion:

El andlisis cualitativo de la percepcion de la ensefianza del curso de ética
desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki permitié comprender
que los estudiantes valoran positivamente una metodologia centrada en la reflexion,
el didlogo y la aplicacién de los contenidos éticos a la realidad médica. Los
hallazgos muestran que la ensefianza basada en la problematizacion y el analisis
critico de casos concretos propicid una apropiacion significativa del conocimiento,
promoviendo la autonomia moral y el pensamiento ético. En consecuencia, se
confirma que la didactica critico-constructiva constituye un marco pertinente para
la ensefianza universitaria de la ética, en tanto favorece la formacion integral y el
compromiso social de los futuros profesionales de la salud. Esto se fundamente en

las conclusiones obtenidas en cada uno de los objetivos especificos.

Primera. Respecto al significado ejemplar de los contenidos, los
estudiantes reconocieron que las temadticas del curso de ética fueron presentadas
mediante ejemplos y situaciones reales, especialmente del &mbito sanitario, lo que
facilité la comprension de los principios éticos y su aplicabilidad en contextos
profesionales. La seleccion de casos como la eutanasia, el aborto o los dilemas
éticos surgidos durante la pandemia reflejo6 una ensefianza contextualizada y
relevante. Esto demuestra que el curso logroé encarnar el principio klatkiano del
contenido ejemplar, posibilitando que los estudiantes comprendan los problemas
morales generales a través de ejemplos concretos que vinculan la teoria filosofica

con la practica médica.

Segunda. En relacion con la importancia para el presente de los contenidos

del curso, los participantes expresaron que la ensefianza de la ética les permitid
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reflexionar sobre los valores que orientan su actuacion actual como estudiantes y
como personas. Identificaron que los contenidos éticos poseen una relevancia
inmediata al fomentar el respeto, la empatia y la responsabilidad social dentro de
su formacion médica. Asimismo, la didactica aplicada promovidé la comprension
critica de su rol en el entorno social y académico, reforzando la conciencia de que
la ética no es solo una asignatura teorica, sino una guia de accion cotidiana que

orienta decisiones y relaciones interpersonales en el presente.

Tercera. Con respecto a la importancia futura de los contenidos, los
entrevistados sefialaron que el curso de ética les brind6 herramientas conceptuales
y actitudinales para enfrentar los dilemas morales que emergeran en su ejercicio
profesional. Percibieron que los aprendizajes obtenidos les permitiran tomar
decisiones informadas y justas ante situaciones de conflicto ético propias de la
medicina. De acuerdo con la didactica de Klafki, este resultado confirma el valor
formativo y proyectivo del conocimiento, al preparar a los estudiantes no solo para
comprender el presente, sino para anticipar y afrontar con sentido critico y humano

los desafios éticos de su futura practica médica.

Cuarta. La percepcion de la estructura de los contenidos reveld que los
estudiantes identificaron una organizacion coherente, progresiva y comprensible
del curso, en la que los temas se articularon de forma logica entre la teoria y la
préctica. Los contenidos fueron percibidos como interrelacionados, lo que favorecid
la comprension de la ética como un sistema de pensamiento integral y no
fragmentado. Este ordenamiento pedagogico, basado en la relacion entre los
elementos individuales y el contexto global, coincide con la estructura dialdgica y
reflexiva propuesta por Klafki, permitiendo a los estudiantes construir una vision

holistica de los problemas éticos contemporaneos.

Quinta. El analisis de la percepcion sobre la asequibilidad de los contenidos
evidencid que el curso de ética alcanzo6 un alto grado de accesibilidad cognitiva y
reflexiva. Los estudiantes valoraron positivamente la presentacion de los

contenidos mediante dilemas morales, estudios de caso y analisis de producciones
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culturales, lo que les permiti6 cuestionar, debatir y apropiarse activamente del
conocimiento. En este sentido, se cumplié con la triada klatkiana —contenido
cuestionable, caso modélico y apropiacion significativa—, que posibilitdé una
ensefanza ética transformadora. La asequibilidad se consolidé como un factor
esencial para promover el pensamiento critico, la autonomia y la formacion ética

integral de los futuros médicos.
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RECOMENDACIONES

En consonancia con los resultados obtenidos y las conclusiones derivadas
del analisis cualitativo, las siguientes recomendaciones buscan orientar acciones
futuras desde tres dimensiones: metodoldgica, académica y practica. Estas
sugerencias pretenden fortalecer la ensenanza de la ética en la formacion médica
universitaria, promover la continuidad investigativa del tema y ampliar el alcance

del enfoque didactico critico-constructivo propuesto por Wolfgang Klafki.

Primera. Desde una perspectiva metodologica, se sugiere ampliar el estudio
mediante la aplicacion de disefios metodoldgicos mixtos (cualitativos y
cuantitativos), que permitan triangular los datos y generalizar los hallazgos a
poblaciones mas amplias. Asimismo, seria valioso replicar este estudio en otras
escuelas de la misma Facultad de Ciencias de la Salud o en otras Facultades de la
Universidad Privada de Tacna, lo que permitiria realizar analisis comparativos y
profundizar en la comprension de la transferibilidad de este enfoque didéctico en

diversos contextos educativos.

Segunda. Desde el ambito académico, se recomienda a la Facultad de
Ciencias de la Salud de la Universidad Privada de Tacna promover espacios
institucionales de reflexion pedagogica y formacion docente en torno a la didactica
critico-constructiva de Wolfgang Klafki, de modo que su aplicacién no quede
limitada a un curso especifico, sino que se incorpore en la medida que se considere
pertinente de acuerdo con los objetivos del curso que se busca impartir. La
investigacion evidencid que este enfoque favorece el desarrollo del pensamiento
critico, la autodeterminacion y la responsabilidad ética; por tanto, su incorporacion
transversal fortaleceria la formacion integral y humanista de los futuros

profesionales.

Tercera. Para los docentes del curso de ética, se recomienda
especificamente disefar y sistematizar un banco de “casos modélicos” o dilemas
morales basados en contextos reales de la practica médica peruana. Esto potenciaria

el caracter ejemplar y la asequibilidad de los contenidos. Asimismo, se sugiere
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diversificar las estrategias de evaluacion, incorporando instrumentos que valoren
no solo el conocimiento tedrico, sino también la capacidad de argumentacion ética,
la reflexion critica y la aplicacion de principios en escenarios simulados,
alineandose asi con el desarrollo de la autodeterminacion y la capacidad de
cogestion que promueve la didactica de Klaftki. Finalmente, es crucial mantener y
fortalecer el clima de didlogo y debate respetuoso en el aula, identificado por los

estudiantes como un factor clave para la apropiacion activa de los contenidos.
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5.1 Apéndice 1: Matriz de consistencia cualitativa del proyecto de investigacion.
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PROBLEMA

PREGUNTAS DE
INVESTIGACION

OBJETIVOS DE
INVESTIGACION

CATEGORIAS

METODOLOGIA

RECOMENDACIONES

1) Pregunta principal

(Cual es la percepcion de la
ensefianza del curso de ética desde
la didactica critico-constructiva de
Wolfgang Klafki en estudiantes de
Medicina de la  Universidad

Privada de Tacna?

2) Preguntas especificas
a) (Cudl es la percepcion del
significado ejemplar de los
contenidos del curso de ética
desde la didactica critico-
constructiva  de

Klafki en

Wolfgang

estudiantes  de
Medicina de la Universidad
Privada de Tacna?

b) (Cual es la percepcion de la

importancia para el presente de

1) Objetivo general
Analizar  cualitativamente  la
percepcion de la ensefianza del
curso de ética desde la didactica
critico-constructiva de Wolfgang
Klafki en estudiantes de Medicina
de la Universidad Privada de

Tacna

2) Objetivos especificos
a)Indagar cualitativamente la
percepcion  del  significado
ejemplar de los contenidos del
curso de ética desde la didactica
critico-constructiva de
Wolfgang Klafki en estudiantes
de Medicina de la Universidad
Privada de Tacna.

b)Conocer cualitativamente la

1) El significado ejemplar del

contenido

a) Objetivos del docente

b) Situaciones especificas

2) Importancia para el presente

a) Importancia actual

b) Importancia desde el

punto de vista

pedagogico

3) Importancia para el futuro

a) Importancia vital

4) Estructura del contenido

a) Elementos individuales

Enfoque Cualitativo

Diseiio

Fenomenologico

Informantes

Muestreo

Técnicas de recoleccion de datos

Entrevista estructurada

Entrevista no estructurada

Instrumentos

Guia de pautas
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los contenidos del curso de
ética desde la didactica critico-
constructiva de  Wolfgang
Klafki en estudiantes de
Medicina de la Universidad
Privada de Tacna?

c) (Cual es la percepcion de la
importancia para el futuro de
los contenidos del curso de
ética desde la didactica critico-
constructiva de  Wolfgang
Klafki en estudiantes de
Medicina de la Universidad
Privada de Tacna?

d) (Cudl es la percepcion de la
estructura de los contenidos del
curso de ética desde la didactica
critico-constructiva de
Wolfgang Klafki en estudiantes
de Medicina de la Universidad
Privada de Tacna?

e) (Cudl es la percepcion de la
asequibilidad de los contenidos
del curso de ética desde la
didactica  critico-constructiva
de Wolfgang Klafki en
estudiantes de Medicina de la

Universidad Privada de Tacna?

percepcion de la importancia
para el presente de los
contenidos del curso de ética
desde la didactica critico-
constructiva de  Wolfgang
Klafki en estudiantes de
Medicina de la Universidad
Privada de Tacna.

¢) Descubrir cualitativamente la
percepcion de la importancia
para el futuro de los contenidos
del curso de ética desde la
didactica critico-constructiva de
Wolfgang Klafki en estudiantes
de Medicina de la Universidad
Privada de Tacna.

d) Interpretar cualitativamente la
percepcion de la estructura de
los contenidos del curso de ética
desde la didactica critico-
constructiva de  Wolfgang
Klafki en estudiantes de
Medicina de la Universidad
Privada de Tacna.

e) Indagar cualitativamente la
percepcion de la asequibilidad
de los contenidos del curso de
ética desde la didactica critico-
constructiva de  Wolfgang

Klafki en estudiantes de

del contenido como un
todo

b) Relacion de elementos
individuales

¢) Contenidos
estratificados

d) Contexto mas amplio

e) Dificultad de acceso

5) Asequibilidad del contenido

a) Capacidad de ser
cuestionable

b) Caracter modélico del
caso elemental

¢) Apropiacion de los

contenidos
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Medicina de la Universidad

Privada de Tacna.
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5.2  Apéndice 2: Instrumento cualitativo utilizado: Guia de pautas
VALIDACION DE INSTRUMENTO

El instrumento ha sido validado por dos doctores en educacion y un magister
en filosofia y ética, para que sea apto y confiable en la medicion de la percepcion
de la didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki aplicada a un curso

universitario.

WALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS CUALITATIVO

Estimado Juez Marco Carlos A. Rivarola Hidalgo

Usted ha sido seleccionada para evaluar el instrumento, que forma parte de la presente
inwestigacion.

I. DATOS GEMERALES.

Denominacion del | Guia de entrevista dirigida a estudiantes sobre |z didactica

1.1. L - -
instrumento critico-constructiva de Wolfgang Klafki

Apellidos y Nombres | Cardoza Ramirez, Carlo Andreé
1.2. | Datos del autor

Documento Macional de ldentidad | 71616468

“Analisis cuzlitativo de la percepcion de la ensefiznza del curso
de ética desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang
1.3. | Titulo del estudio Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de
Tacna, 2024

Anzlizar cualitativaments |z percepcidn de |z ensefianza del
Objetivo del curso de ética desde lz didactica critico-constructiva de
instrumento ‘Waolfgang Klafki en estudiantes de Meadicina de la Universidad
Privada de Tacna.

14.

Esta walidacién es de gran relevancia puesto gque otorga lz walidez del instrumento de
investigacion y permite que |z informacion obtenidz a través de este sea confizble y veraz con
el fin de wtilizarla adecuadamente en |z investigacidn en curso.

Presento a continuacion los criterios e indicaderes que se proponen para dicha calificacion.

Il. ASPECTOS DE VALIDACION.

VALIDACION
CRITERIOS INDICADORES -
51| NO Observaciones

1 | cLamiDaD Esta rEdEIl_:tadﬂ con un lenguaje K Ninguna
comprensible,

2 | oeIETIVIDAD sz m:lcuentra a::lecuadn a! rigor Ninguna
cientifico que exize &l estudio.
Ez coherente con los objetivos [

3 | ACTUALIDAD propuestos vy necesidades del MNinguna
estudia.

2 | oreanzACION Ezxiste secuencialidad logica de los ¢ Ninguna
elementos que |2 componen.
Toma en cusnta los aspectos [ .

5 | SUFICIENCIA P ) MNinguna
metodologicos del estudio.
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Permite construir las categorias [
apriorizticas propuestas.
Se respalda en fundamentos [«
cientificos actuales y vigentes.
Existe correspondencia entre los [«
8 | COHEREMCIA problemas, objetivos y categorias Minguna
aprioristicas propuestas.
El instrumento estd acorde 3 |3 [x
9 | METODOLOGIA técnice de recoleccién de datos Minguna
gue se ha seleccionado
El instrumento corresponde &l tipo [«
10 | PERTINENCIA de investigacién que se estd Ninguna
realizando.

6 | INTEMCIONALIDAD Ninguna

7 | COMSISTEMCIA Ninguna

lll. DATOS DEL JUEZ EXPERTO.

Apellidos y Nombres RIVAROLA HIDALGO MARCC CARLOS ALEJANDRO

DN 00518141

Documento Macional
de Identidad I_ \\
Grado Académico ROLTOR EM EDUCACION WD
AW
Profesidn MEDICO CIRUJAND -L_m-t
Rt
UPT

Institucidn donde
labora

FIRMA

Dwr. Marco C. Rivarola Hidalgo
15-07-2024

FECHA



VALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS CUALITATIVO

Estimado Juez Kevin Maric Laura De La Cruz

Usted ha sido seleccionada para ewaluar el instrumento, que forma parte de la presente

investigacion.

. DATOS GENERALES.

Denominacion del

Guia de entrevists dirigida a estudiantes sobre |z didictica

e instrumento critico-constructiva de Wolfzang Klafki
Apellidos y Nombres | Cardoza Ramirez, Carlo Andreg
1.2. | Datos del autor
Documento Nacional de ldentidad | 71616468
“Anzlisis cuslitativo de la percepcion de la ensefiznza del curso
de ética desde la didactica critico-constructiva de Waolfgang
1.3. | Titulo del estudio Klafki en estudizntes de Medicina de |z Universidad Privada de
Tacma, 2024
Anzlizar cualitativaments |z percepoicn de |z ensefanza del
Objetivo del curso de ética desde lz didactica critico-constructive de
e instrumento ‘Waolfgang Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad

Privada de Tacna.

Esta walidzcion =5 de gran relevancia puesto gue otorga |z velidez del instrumento de
investigacion y permite gue |z informacion obtenidz a traves de este sea confiable y veraz con

&l fin de wutilizarla adecuadamente en |3 investizacicn en curso.

Presento a continuacion los criterios e indicadores que se proponen para dicha calificacion.

Il. ASPECTOS DE VALIDACION,

VALIDACION
CRITERIOS INDICADODRES
51 | NO | Observaciones
1 | cLariDan E=t3 rEdEll_:t-adﬂ con wn lenguaje Ninguna
comprensible.
2 | ozlETvIDAD Sf_l H:lcuentra a::lecuadn a! rigor Ninguna
cientifico que exige el estudio.
Ez coherentz con los objetivos
3 | ACTUALIDAD propuestos vy necesidades del Ninguna
estudio.
2 | ORGANIZACION Existe secuencialidad logica de los |l Ninguna
elementos que la componen.
t | sURICIENCIA Toma E'I'II .cuenta las .aspectﬂs Ninguna
metodolggicos del estudio.
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& | INTENCIONALIDAD F"Efrnife_l:clnstruir las categorias r Ninguna
aprioristicas propuestas.
5 Id fund nt:
7 | coNSISTENCIA = rEspElEE BN fundsmentos Ninguna
cientificos actuales y vigentes.
Existe correspondencia entre los e
g | COHEREMCIA problemas, objetivos vy categorias MNinguna
aprioristicas propuestas.
El instrumento estd acorde a3 la [x
g | METODOLOGIA técnica de recoleccién de datos Minguna
gue se ha seleccionado
Elinstrumento corresponde al tipo
10 | PERTINENCIA de investigacién gue se estd Minguna
realizandao.
. DATOS DEL JUEZ EXPERTO.
e Lzura De La Cruz Kevin Mario
Documento Macional
70580350
de Identidad
e a— Doctor en educzcion
Profesion Docente FIRMA

Institucidn donde

labora

Universidad Macional
large Basadre Grohman

17-08-2024

FECHA
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VALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS CUALITATIVO

Estimado Juez Rodrigo Villanueva Sarddn

Usted ha sido seleccionada para evaluar el instrumento, que forma parte de la presente

investigacion.

I. DATOS GEMERALES.

Denominacion del

1.1. .,
instrumento

Guia de entrevista dirigida a estudiantes sobre la didactica
critico-constructiva de Wolfgang Klafki

1.2. | Datos del autor

Apellidos y Nombres Cardoza Ramirez, Carlo Andres

Documento Nacional de Identidad

71616468

1.3. | Titulo del estudio

Tacna, 2024"

“Analisis cualitativo de la percepcion de Ia ensefianza del curso
de ética desde la didactica critico-constructiva de Wolfgang
Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad Privada de

Objetivo del

14. instrumento

Privada de Tacna.

Analizar cualitativamente la percepcidon de la ensefianza del
curso de ética desde la didactica critico-constructiva de
Wolfgang Klafki en estudiantes de Medicina de la Universidad

Esta validacion es de gran relevancia puesto que otorga laz validez del instrumento de
investigacion y permite que la informacion obtenida a través de este sea confiable y veraz con
el fin de utilizarla adecuadaments en la investigacion en curso.

Presento a continuacion los criterios e indicadores que se proponen para dicha calificacion.

Il. ASPECTOS DE VALIDACION.

VALIDACION
CRITERIOS INDICADORES 3
SI | NO | Observaciones
1 | cLariDAD Estd redaFtado con un lenguaje X Ninguna
comprensible.
i [
2 | oBJETIVIDAD 5 encuentra adecuado al rigor Ninguna
cientifico que exige el estudio.
Es coherente con los objetivos M
3 | ACTUALIDAD propuestos y necesidades del Ninguna
estudio.
4 | ORGANIZACIEN Existe secuencialidad logica de los Ninguna
elementos que la componen.
[
5 | suFICIENCIA Toma en cuenta los aspectos Ninguna
metodoldgicos del estudio.
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6 | INTENCIOMALIDAD

Permite construir las categorias
aprioristicas propuestas,

7 | CONSISTENCIA

Se  respalda en fundamentos
cientlficos actuales y vigentes.

Minguna

Minguna

8 | COHERENCIA

Existe correspondencia entre los
problemas, objetivos v categorias
aprioristicas propuestas,

Ninguna

9 | METODOLOGIA

El instrumento estd acorde a la
técnica de recoleccidn de datos
gue se ha seleccionado

Ninguna

10 | PERTIMENCIA

El instrumento corresponde al tipo
de investigacién gue se estd
realizando.

Ninguna

IIl. DATOS DEL JUEZ EXPERTO.

VILLAMUEWA SARDON, RODRIGO JOSE

xﬂ’é’—‘g:%‘:‘é'
/ /

Apellidos y Nombres
Documento Nacional 46913864
de Identidad
.. Maestro en Filosofia
Grado Académico con mencion éticay
politica
Profesion Religioso
Institucion donde Compafila de Jesds
labora

FIRMA

20/08/2024

FECHA
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5.3  Apéndice 3: Transcripciones de las entrevistas
Entrevista 1

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Siento que lo mas dificil de ensefiar ética seria lidiar con los diferentes puntos de
vista que existen dentro de un grupo de personas, se sabe que a cada uno lo han
educado de diferente manera y por lo tanto saber que es correcto o incorrecto puede

ser complicado.

Mi manera de abordarla seria realizando una discusion abierta donde todos digan
su punto de vista y asi llegar a un consenso, predominando la escucha activa y el

respeto.

b. ;Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

No he escuchado sobre este autor, pero comparto esa idea me parece genial el hecho
de que piense que todos los conocimientos que adquirimos a lo largo de nuestra
vida no sean objetivos o individualistas, sino usarlo de manera critica, no
enfocandonos en aprender todo de memoria, sino vincularlo con la realidad dandole

un sentido.

c¢. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si, ya que a lo largo del curso siempre se han usado casos bastantes interesantes que

nos hacian pensar y reflexionar, ademas que se realizaban discusiones y debates,
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con todos mis compafieros y cada uno desde su perspectiva indicaba lo que les
parecia correcto o incorrecto, seguidamente el docente nos explicaba los principios
¢éticos de diversos filosofos y asi nos permitidé construir nuestra propia compresion
de los valores éticos para que cuando seamos profesionales de la salud podamos

tomar mejores decisiones.

2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido
i. (Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, ya que en el curso nos explicaban los principios éticos, pero siempre con
ejemplos reales de la vida cotidiana para que de esta forma entender el porqué de

los que estamos aprendiendo sin que se nos olvide.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosdfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Los temas abordados no solo se enfocaron en memorizar las teorias filosoficas, sino
que también se conecten con los problemas éticos y existenciales de la vida
cotidiana, a través de ellos se reflexionaba a través de un debate dando todos desde

diversas perspectivas lo que pensaban de la situacion, es decir se aplicaba la critica.

Si se percibe de manera clara la relacion ya que en todas las clases se abordaban

filésofos nuevos que explicaban juicios éticos interesantes.
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iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estan relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

En el curso de ética se abord¢ teorias filoséficas que se vinculaban con ejemplos de
la vida diaria y problematicas de diversos sectores teniendo més prevalencia los de
salud, como el caso de la pandemia covid-19 como por ejemplo si era correcto que

los médicos separen camillas para algunas personas y a otras las dejaran morir.

b. Importancia para el presente
i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, definitivamente todos los juicios éticos que nos explicaron con bastante detalle
en el curso nos hacen cuestionar nuestras ideas y a mirar las cosas desde diferentes
perspectivas, lo que puede ampliar nuestra comprension de la realidad y de los

problemas que enfrentamos.

ii. ;De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

Las teorias éticas pueden ayudarnos a reflexionar sobre nuestras decisiones y
acciones, y a tener un panorama mas amplio de lo que puedan pensar los demas, lo
nos ayuda a ser mas empaticos, y tomar decisiones mas informadas actuando de

manera mas consciente en el mundo que nos rodea.

¢. Importancia para el futuro
i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.

Los juicios éticos brindados en el curso me han abierto la mente me brindo diversas

perspectivas, lo que es imprescindible para crecer no solo como profesional sino
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también como persona ya que me ayudara en la toma de decisiones

d. Estructura del contenido
i. (Sientes que los temas del curso forman un todo coherente

0 mds bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.
Siento que son ideas aisladas ya que cada filosofo tiene su juicio ético

ii. ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

No mucho porque cada filosofo tuvo su propia perspectiva, pero si a menudo tenian

ideas en conflicto lo que nos hacia entrar en debate.

ili. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera histérica, por

importancia, por necesidad, entre otras.

Considero que los temas fueron estratificados de manera historica ya que el curso

culmino con la ética aplicada de la tecnologia.

iv. (A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

Se podria asociar con los derechos humanos, la pandemia, las vacunas, la justicia,

la clonacidn, experimentacion en animales, etc.

v. (Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Los juicios éticos abordados en clase son tan diversos y estan llenos de
incertidumbres por lo que los mas dificiles de apropiarse fueron los que tenian mas

discordancia y mas tema para debatir.

e. Asequibilidad del contenido
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i. ¢;De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

Yo considero que todos los contenidos esta correctamente brindados

ii. ;Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

Por ejemplo, en una clase puso a Batman y el Guason y se nos cuestion6 cual era el
motivo por el cual Batman nunca mataba al Guason, originandose un debate con
diversas perspectivas como el hecho de que no era su mision matarlo o que si lo

mataba su vida ya no tendria sentido porque no habria villano, etc.

iii. (;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

A partir de las explicaciones que se daba en clase y de algunos videos interactivos
con el que el docente iniciaba la clase hacian que de verdad sienta interés por el

tema a tocar
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Entrevista 2

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?
El intuicionismo y el emotivismo, lo abordaria con un enfoque médico

b. ;Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

No, me parece que es necesario expresar el conocimiento para demostrar que uno

lo tiene.

c. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una diddctica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si, se enfocaba en ensefiarnos de tal manera que nos pedia un aporte critico lo cual

nos hacia ver en retrospectiva la informacion que ibamos adquiriendo.

2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido
i. ¢Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, nos mostraba parte de historia del tema o un ejemplo actual o relacionado a

medicina que nos enganchaba.

ii.  Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filoséfico en

torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
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diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender
y explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Nos hablaba siempre de diferentes puntos de diferentes puntos de vista poniendo de
ejemplo a diversos personajes filosoéficos para poder analizar un mismo punto de

diferentes angulos.

iii.  ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estan relacionados con

la vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Al analizar como un punto ético el tema de la eutanasia o el aborto que son temas
que como estudiantes de la salud podremos ver a lo largo de nuestra vida

profesional.

b. Importancia para el presente
i.  (;Consideras que los contenidos del curso te han ayudado

a entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, al pensar activamente y de forma critica diversos temas como respetar ciertas
decisiones medicas que quizd no podriamos estar de acuerdo, como analizar las
diversas formas de amor o si realmente un buen profesional deberia separarse de si

es una buena persona también.

ii. ;De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

Me ayuda a no ver todo solo desde mi punto de vista, sino pensar de forma activa

sobre los demas puntos que podrian presentar otras personas.
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c¢. Importancia para el futuro
iii.  ;De qué manera los contenidos del curso te van a servir
en tu futuro personal y profesional? Es decir, que

jugardan un papel relevante a lo largo de tu vida.

Si, considero que los temas que llevamos fueron fundamentales y me hicieron
cuestionarme muchas cosas por lo cual no creo que solo jueguen un papel relevante

en mi presente sino también en mi futuro.

d. Estructura del contenido
i. (Sientes que los temas del curso forman un todo
coherente 0 mds bien son una serie de ideas aisladas?

Fundamente.
Si, se relaciona conforme nos invita a analizar implicaciones morales de la sociedad.

ii.  ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre -ellos?

Fundamente.
Si, cada vez son mas enfocados en la sociedad actual.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.
De manera historica.

iv. (A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?
A problemas sociales

v. (Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?
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La vida estoica.

e. Asequibilidad del contenido
i. ¢De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?
Y siempre era cuestionado por los alumnos al lanzar sus opiniones y criticas

ii. (Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos  fueron  apropiados para  generar  un

cuestionamiento del contenido a estudiar?

Relacionaba con la situacion actual del Per, o situaciones a las que nos
enfrentariamos como personal de salud, o analizar dos puntos de vista de un acto

que a simple vista podria ser malo.

iii.  ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Siempre cuestionando lo que se hablaba en clase y dando opiniones.
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Entrevista 3

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Considero que lo mas dificil seria cambiar la respuesta/ideologia de una persona a
un problema que se plantea, ya que algunos crecimos con valores y costumbres
diferentes. Sin embargo, en lo personal a veces no compartia opiniébn con mis
compaifieros e incluso con el profesor, pero luego de escuchar el punto de vista del

profesor logro cambiar mi perspectiva

b. ;Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

No la he escuchado, pero comparto su pensamiento ya que la memoria es fragil y
solo una persona puede recordar y poner en practica sus conocimientos cuando
ejecuta mediante una accion en la vida real (ejemplo: aprender en una cirugia de un

paciente, es diferente a leerlo o verlo en maquetas didacticas).

c¢. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Por supuesto, personalmente se han tocado ejemplos en los que me sentia
identificado y comunitariamente pude debatir mis ideas con mis compaifieros. Pero
esto no pudo ser asi si la clase no fuera de manera activa, usando ayuda de dibujos

o tecnologia.

2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido

i. (Considera que los contenidos del curso han sido
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presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, en todas las clases se ha hecho varios ejemplos y si no se lograba entender, el

profesor explicaba mejor.

ii.  Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filoséfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender
y explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Por ejemplo, en el tema entre ética y lo moral, el profesor explicaba la estrecha linea
que hay entre estas dos, se hacia ejemplos para diferenciar y se entendia de manera
Clara. También cabe mencionar que se debatia tanto la opinion de los compaiieros

como la del tutor.

iii.  ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estan relacionados con

la vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Si, de hecho, recuerdo una que hablaba sobre si es justo que ciertos jugadores de
futbol se merecen lo que tienen, y yo decia que, si ya que cada uno crea su camino
y nadie se lo regala, pero recuerdo que el tutor o mis compaieros decian que no

debe ser asi y no estaba de acuerdo.

b. Importancia para el presente
i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado

a entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.
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Si, de todas maneras, mas de uno. Alguno qué recuerdo hablaba de la fe y me hizo

pensar si mi religion a la que sigo debe seguirlas todas y no es asi.

ii. (Dequé manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

Me ayudaron a ver la meritocracia, en el contexto de que todas las personas obtienen

lo que hacen ni mas ni menos.

¢. Importancia para el futuro
i. (De qué manera los contenidos del curso te van a servir
en tu futuro personal y profesional? Es decir, que

jugardan un papel relevante a lo largo de tu vida.

En el medico es muy importante saber la diferencia entre ética y moralidad. Para

asi tomar decisiones de pacientes que estd en juego su vida.

d. Estructura del contenido
i. ¢Sientes que los temas del curso forman un todo
coherente 0 mds bien son una serie de ideas aisladas?

Fundamente.

Si tienen coherencia, todos los temas se desglosan a través de ejemplos mas

generales hasta algo mas especifico.

ii.  ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre -ellos?

Fundamente.
Si siento que estan ordenados y mantienen conexion entre ellos.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.
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Creo que, por coherencia, ya que para entender un tema habia que ver la perspectiva

del anterior.

iv. (A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

Sobre la justicia en los ladrones que estan en la cércel, y vimos ejemplos con el

presidente del salvador Bukele.

v. (Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Considero que fueron los mismos ejemplos ya que hay que estar muy concentrado

para entenderlos, pero con una segunda explicacion todo se entiende.

e. Asequibilidad del contenido
i. (De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

A través de un voto popular, por ejemplo, si en una ciudad estd bien sacrificar
animales por una festividad no significa que sucede en otro lugar y debe ser

respetada.

ii. (Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos  fueron  apropiados para  generar un

cuestionamiento del contenido a estudiar?

Por ejemplo, la comparacion entre el sueldo de Messi y de un profesor es justo, y

yo creo que si porque cada uno se la busco para estar donde esta.

iii.  ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Con mi entorno mas cercano, mi pareja al momento de tomar una decision pienso

si esto es lo correcto o puedo hacer algo mejor, con mi familia también me pasa.
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Entrevista 4

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Lo mas complejo para abordar vendria a ser la porcion escéptica y dogmatica que
pueda poseer dicha persona. El desarrollo humano durante sus primeras etapas (de
la familia al colegio, y del colegio a la universidad) junto con su contexto socio-
econdmico-cultural puede generar en el individuo ciertas creencias intrinsecas y
falta de posibilidad de estar abierto al didlogo. Este hecho se sustenta facilmente
con el desarrollo de la politica en los estados y como el sentido de pertenencia

genera, por consiguiente, la pérdida de identidad.

Para abordar este problema es sustancial forjar una confianza 6ptima, manteniendo
el uso de habilidades sociales y la objetividad, ante todo. El “fanatismo™ u otras

opiniones estarian totalmente descartadas.

b. (Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

Las teorias del aprendizaje afirmar y convergen en que el principal factor de este es
la motivacion. Es cierta su teoria... aprender no solo implicar una practica
“memoristica” sistematizada. El hecho de que el aprendizaje conlleve a la
construccion personal evoca que el ser se sienta identificado en lo que quiere
aprender... de qué quiere saber... por qué quiere saber... y para qué lo quiere saber...

todo esto se resumen en motivacion...

c¢. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.
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Si se ha aplicado una didactica correcta en el curso. Para cada contenido debe de
existir su forma de ensefianza, y esto es de igual forma con la forma de aprender.
Etica es una ciencia no exacta, que merece un don excepcional para su ensefianza,
plantea no solo la transferencia de ideas, sino también de habilidades sociales,
principios, valores. El didlogo activo permite el intercambio de ideas sin conllevar
los subjetivismos, dogmatismos o favoritismos a ciertas creencias. El uso de
ejemplos y practicas en la vida personal genera que el estudiante pueda aplicar
correctamente los conocimientos en base a su juicio. Para finalizar, el
comunitarismo generado en la persona permite dar paso al sentido de pertenencia y

este a su vez en el desarrollo de cualidades sociales.

2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido
i. (Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si. Gracias a las preguntas abiertas que generaba el docente, las cuales involucraban

casos cotidianos y generaban interés sobre el estudiante.

ii.  Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosdfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender
y explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

La relacion entre los contenidos y el objetivo del docente se percibe de manera
clara, ya que los temas no solo abarcan aspectos teoricos fundamentales, sino que

también incluyen una aplicacion practica que fomenta la reflexion critica. Cada
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contenido del curso contribuye a una comprension integral del conocimiento
filosofico y ético, lo que permite a los estudiantes analizar y explicar tanto
problemas tedricos como existenciales desde una perspectiva informada y

responsable.

Los primeros temas del curso, como “La ética y la moral”, “El objeto de estudio de
la ética”, y “El acto y la persona moral”, proporcionan una base tedrica fundamental
para entender la reflexion ética desde una perspectiva filosofica. Esto es esencial

para analizar la realidad y los problemas existenciales

Los temas sobre “La estructura del acto moral”, “Conciencia, responsabilidad y
libertad”, y “Los valores éticos y las normas” vinculan directamente la teoria con
la practica. Este andlisis fomenta la comprension critica y constructiva del
comportamiento humano, clave para asumir posiciones éticas en distintos

contextos.

iii.  ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estan relacionados con

la vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Conceptos como ¢ética y moral influyen en decisiones personales relacionadas con
la convivencia social, el respeto mutuo y la resolucion de conflictos, mientras que
a nivel nacional explican fendmenos como la corrupcion o el incumplimiento de
responsabilidades politicas. Temas como la conciencia, la libertad y la
responsabilidad impactan tanto en elecciones cotidianas (familiares, laborales o
comunitarias) como en desafios globales, como el cambio climatico, que requieren
decisiones éticas colectivas. Asimismo, los valores éticos y las normas son
esenciales para la convivencia, ya sea en el respeto a los derechos humanos, la
honestidad en las relaciones laborales o la busqueda de justicia social a nivel

nacional e internacional.

b. Importancia para el presente

i.  ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado
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a entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, los contenidos del curso de ética ayudan a entender mejor el mundo que nos
rodea, ya que proporcionan herramientas para reflexionar sobre las decisiones

propias y el impacto de las acciones en la sociedad y el entorno.

Temas como “Conciencia, responsabilidad y libertad” permiten analizar situaciones
cotidianas desde una perspectiva critica, ayudando a comprender cémo nuestras
elecciones afectan tanto a nuestra vida personal como a las relaciones con los
demas. Este analisis se puede vincular con las ideas de filésofos como Immanuel
Kant, quien enfatiza la autonomia moral y la responsabilidad individual en su ética
deontologica. Ademas, el estudio de teorias éticas como el utilitarismo de John
Stuart Mill, que aboga por la maximizacion del bienestar general, ofrece marcos
para evaluar problematicas globales, como los dilemas en torno a la justicia social

o la sostenibilidad ambiental.

ii. ;Dequé manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

Los contenidos del curso de ética me ayudan a ser una persona mas comprometida
al brindarme una comprension mas profunda de la responsabilidad que tenemos
hacia los demés y hacia el mundo en general. El hecho de estudiar diferentes teorias
éticas me ha abierto los ojos a la complejidad de las situaciones morales y me ha
ensefado que no existe una respuesta unica, sino que es fundamental evaluar las
consecuencias, los principios y las circunstancias para llegar a una conclusion justa
y ética. Este enfoque me anima a tomar decisiones mas alineadas con mis valores,

sin comprometer mis principios por conveniencia o presion externa.

¢. Importancia para el futuro
i. (De qué manera los contenidos del curso te van a servir
en tu futuro personal y profesional? Es decir, que

Jjugardn un papel relevante a lo largo de tu vida.
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La ética sera clave para mi desarrollo personal, ya que me ayudara a mantener una
postura reflexiva sobre mis valores y la forma en que interactio con los demas. Por
otro lado, también es esencial en la practica médica, ya que me permitird tomar
decisiones informadas y responsables que respeten la dignidad y los derechos de
los pacientes, asi como los principios fundamentales de la medicina. Temas como
la bioética me proporcionaran una base solida para abordar dilemas éticos en la
investigacion cientifica, el tratamiento de enfermedades y la toma de decisiones

sobre el final de la vida, como la eutanasia o la autonomia del paciente.

d. Estructura del contenido
i. (Sientes que los temas del curso forman un todo
coherente o mas bien son una serie de ideas aisladas?

Fundamente.

Siento que los temas del curso de ética forman un todo coherente, mas que una serie
de ideas aisladas, ya que todos se conectan en torno a una reflexion central sobre la
moralidad, la responsabilidad y los principios éticos que guian las decisiones y el

comportamiento humano.

ii.  ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

El curso presenta una estructura coherente, comenzando con conceptos basicos de
¢ética y moral, y avanzando hacia teorias éticas mas complejas, como el utilitarismo,
la ética de Kant y la marxista. A medida que se profundiza en temas como la ética

liberal, ética comunitarista o ética aplicada.

Para mejorar la estructura del curso, se podria considerar invertir el orden de
algunos temas. Por ejemplo, empezar directamente con dilemas morales o ética
profesional para generar un interés inmediato en la aplicacion practica de la ética,

y luego introducir los conceptos fundamentales que fundamentan esas decisiones.
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iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.

Los contenidos del curso de ética estan estratificados de manera principalmente
historica y por importancia. Los contenidos estdn organizados de manera que se
construyan sobre una base tedrica progresiva, primero historica, luego por la
importancia de las teorias éticas y finalmente por la necesidad de aplicar estos

principios en situaciones profesionales y cotidianas.

iv. (A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

Los dilemas morales cotidianos: ;Coémo tomar decisiones éticas en situaciones
cotidianas, como la honestidad, el trato con los demas y la toma de decisiones en la

vida profesional o personal?

La justicia social y los derechos humanos: ;Como podemos garantizar que todas las
personas sean tratadas con dignidad y respeto, sin importar su origen, género o

creencias?

La sostenibilidad y el cambio climatico: ;Qué responsabilidades tenemos hacia las

generaciones futuras y el medio ambiente?

La ética profesional y la corrupcion: ;Como podemos actuar con integridad en un

mundo lleno de presiones profesionales y economicas?

La ética en la medicina y la bioética: ;Hasta qué punto es €tico intervenir en la vida
de los pacientes, por ejemplo, en casos de eutanasia, abortos o investigaciones

cientificas?

v. (Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Las partes del curso que podrian resultar mas dificiles de apropiarse generalmente
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estan relacionadas con conceptos filos6ficos abstractos. Por ejemplo “eudaimonia”,

LY ¢ 2 ¢

“areté”, “el bien supremo”, “autodeterminacioén”, “autonomia” “libre albedrio”.

e. Asequibilidad del contenido
i. ¢De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

Algunas teorias éticas, como el utilitarismo, pueden ser cuestionadas en cuanto a su
aplicabilidad universal. La discusion sobre la bioética y la ética en la tecnologia
podria ser cuestionada debido al rapido avance de la tecnologia y los dilemas éticos
que surgen, como el uso de la inteligencia artificial, la manipulacion genética o la
privacidad en la era digital. Los enfoques éticos tradicionales podrian no ser
suficientes para abordar los problemas éticos emergentes que no existian en la época

en que se desarrollaron estas teorias.

ii. (Qué imadgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos  fueron  apropiados para  generar un

cuestionamiento del contenido a estudiar?
Tal vez lo mas resaltante serian los dilemas morales.

iii.  ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Para aprender, me detuve a pensar y criticar todo lo que veia. Cuestionaba todo lo
que se me presentaba, ya fuera una teoria ética, un principio filoséfico o un ejemplo
practico. Este enfoque critico me permitié comprender mejor las implicaciones de
lo que estudiaba y como aplicarlo a la vida real, desarrollando una comprension
mas profunda de los contenidos. Ademads, comparaba teorias éticas, lo que me

ayud¢ a evaluar las diferentes perspectivas y enfoques sobre la moralidad.
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Entrevista 5

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Seria la compresion propiamente del tema ético lo abordaria por medio de la

asociacion de problemas mas actuales o cotidianos.

b. (Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

He escuchado parcialmente lo que es el concepto del aprendizaje activo envuelto
mas en el drea educativa, esta teoria me parece una realidad muy propia de las
personas, sus experiencias propias muchas veces ayudan a lo que a una asociacion

y aprendizaje mas profundo en ciertos temas.

c. ¢Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si, debido a que la propia busqueda de respuestas y el contraste con otros puntos de

vista de os compaiieros de clase, ayudo a una asociacion mas profunda de los temas.

2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido
i. ;Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, porque al inicio de cada clase se nos brindaba lo que es el tema por tratar

posteriormente se nos planteaban preguntas puntuales que nos hacian ahondar en
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temas que son cotidianos pero que nunca se habian cuestionado y posteriormente

se va esclareciendo el motivo de cada clase.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosofico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Se relacionan porque se evaluan primeramente los conceptos clave para el humano
brindandonos primeramente nuestras propias respuestas y posteriormente
brindandonos de los conocimientos de distintos filésofos y después reevaluar

nuestras respuestas a dichos temas cuestionados.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estan relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Yo creo que replantea el crecimiento propio ayudandonos a tener introspecciones
mucho mas profundas, ademas de la solucion en temas donde la respuesta no es una

sola, lo que sucede muchas veces a nivel intrahospitalario.

b. Importancia para el presente
i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, porque ayuda a entender los temas de realidad social con la profundidad que se

deben plantear.

ii. ¢De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
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una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

yo creo que la definicion de temas éticos ayuda a la introspeccion profunda y
asimismo con el crecimiento propio de una persona, lo que resulta en una persona
mas comprometida con distintos problemas sociales causando que la persona quiera

ser la diferencia en los problemas que llegue a presenciar.

¢. Importancia para el futuro
i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.

Durante el choque con distintas problematicas sociales, la construccion de nuestra
propia identidad y nuestro manejo de la ética nos ayudard a sobrellevar dichas

problematicas y dar una respuesta apropiada a la situacién que nos encontremos.

d. Estructura del contenido
i. (Sientes que los temas del curso forman un todo coherente

o0 mas bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

Siento que los temas tratados fueron amplios en tratar distintas problematicas

personales.

ii. ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

Si, estas yo las agruparia como formacion personal ya que los temas tratados yo los

considero que se van planteando segln sea la etapa de vida de la persona.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.
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Por medio del desarrollo de las preguntas en nuestra existencia. Primero el
cuestionamiento de lo ensefiado con respecto a lo bueno o malo, la justicia, la virtud,
después el como resolver nuestros problemas; convivencia a nivel social; y por

ultimo el planteamiento del futuro.

iv. ;A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

(Coémo realizamos la convivencia en grandes grupos de personas? ;la justificacion

de las guerras? Nuestra definicion de ética.

v. ;Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

La fe, porque a pesar de nuestra propia convivencia de todos los dias con el

catolicismo es dificil la ejecucion.

e. Asequibilidad del contenido
i. ¢;De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

Si, porque muchas veces como el caso de la fe es dificil ejecutarlo en la vida

cotidiana.

.o

ii. ;Qué imagenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?
Un video de la ética marxista donde se cuestiona el ciclo de poder.

iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Por medio de la asociacion propia de interrogantes personales.
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Entrevista 6

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Temas de abordaje de casos clinicos, la manera en la que se busca la informacion y
se maneja la intimidad del paciente, debido al estar en nuestros primeros afios,
tenemos inexperiencia al tratar estos temas cuando se nos presentan, debemos
entender que ya no son libros si no pacientes, y se deben desarrollar habilidades

blandas.

b. ;Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

Me encuentro de acuerdo completamente, ya que el aprendizaje completo y en su
totalidad no se deriva a inicamente conocimientos tedricos si no también se define
como el conjunto de ideas que forman parte de la estructura de un ser humano

dentro de su formacion dentro de la sociedad.

c¢. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Personalmente encuentro claro el enfoque didactico y trascendental més aun
llevando otros cursos, ya que el area como tal nos ha permitido desarrollar un
pensamiento critico y de manera activa, ademas de que dentro de las asignaciones
o actividades se nos ha permitido involucrar nuestra vida con la teoria llevada,

conduciéndonos a una reflexion mas profunda y exitosa.

2. Preguntas del cuestionario

a. Elsignificado ejemplar del contenido
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i. ;Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, considero que los contenidos del curso fueron presentados de manera
contextualizada. La inclusion de videos, preguntas criticas y retdricas, asi como
ejemplos relevantes, permitié comprender el propdsito y la aplicacion de los temas

en contextos reales.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosdfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Considero que los contenidos del curso estan directamente relacionados con el
objetivo del curso, ya que se enfocan en la reflexion ética y en codmo entender la
realidad y los problemas existenciales. A través de las propuestas de filésofos como
Socrates o Kant aprendemos a cuestionar la moralidad, la justicia y otros aspectos
fundamentales de la vida. Por ejemplo, cuando hablamos de la ética kantiana,
entendemos como la moral no depende de las consecuencias de nuestras acciones,
sino de la intencion y el deber, esto nos ayuda a adoptar una postura mas critica

frente a la ética en la vida cotidiana.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estian relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Considerablemente los contenidos del curso se relacionan bastante con la variedad



143

de situaciones de la vida diaria que se nos pueden presentar por ejemplo, en Pert,
el Colegio Médico del Peru organiz6 una marcha nacional en la Plaza San Martin
para rechazar una ley que permite a los odontologos realizar procedimientos
estéticos, planteando cuestiones éticas importantes, como el derecho a la autonomia
profesional y el bienestar de los pacientes, asi mismo nos lleva a la pregunta ;Qué
sucede con la seguridad del paciente y la formacion adecuada para realizar

procedimientos que podrian tener riesgos?.

b. Importancia para el presente
i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Me han hecho pensar mas alla de lo que esta directamente frente a mi y cuestionar
muchas cosas, tanto en mi carrera como en la vida diaria, como estudiante, por
ejemplo, me ayudan a reflexionar sobre como tomar decisiones que no solo sean
correctas desde el punto de vista técnico, sino también desde el punto de vista moral

y humano, ademas cual es el enfoque que realmente quiero tomar.

ii. ;De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

Considero que si, ya que me ayuda a tener una vision mas amplia, darme cuenta de
que las diferentes corrientes que hemos visto no son solo supuestos, si no la forma
que tienen unas personas de actuar, inclusive muchos no se inclinan ni se rigen
unicamente de algunos, si no en un mundo tan diverso estos ideales llegan a

converger.

c¢. Importancia para el futuro
i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.
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Si ya que como mencione antes, estas corrientes forman parte del estilo de vida y
forma de pensar de varias personas que nosotros podemos encontrar a lo largo de
nuestra vida, y mas alla de lo podemos llegar a enfrentarnos a instituciones, partidos
o comunidades que tengas sus reglamentos bajo estos principios, véase por ejemplo
las leyes éticas al momento de realizar una investigacion; ademas me orienta a mi
misma a luchar por aquello que encuentra correcto y buscar la forma en la que

quiero seguir.

d. Estructura del contenido
i. gSientes que los temas del curso forman un todo coherente

o0 mds bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

Siento que los temas del curso forman un todo coherente, ya que cada uno de los
enfoques éticos que vimos se conecta de alguna manera con los demads, incluso si
abordan aspectos diferentes de la moralidad y la justicia. Al principio, parecia que
eran ideas aisladas, pero conforme avanzabamos, me di cuenta de que todas estas
teorias se relacionan entre si y nos brindan diferentes perspectivas para entender los

dilemas éticos.

ii. ¢;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

Si, considero que el modo ha sido el correcto de manera que cada uno se
complementa y se construye sobre el anterior por ejemplo comenzamos con las
bases filosoficas de la ética, como la virtud seglin los antiguos filosofos y a medida
que avanza integra la ética en contextos mds actuales, como la ética del contrato

social con Hobbes y Locke, o la ética aplicada a la tecnologia y el cuidado.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.
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Bueno considero que los contenidos del curso estan estratificados principalmente
de manera histdrica, pero también se puede ver una estructura que sigue una

progresion logica de complejidad y relevancia.

iv. (A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

Los contenidos del curso de ética se conectan con varias preguntas y problemas
importantes que enfrentamos en el mundo real. Por ejemplo, cuando hablamos de
qué es lo correcto y lo justo, nos lleva a reflexionar sobre situaciones cotidianas,
como los dilemas que surgen en la medicina. Asi mismo puedo plantear la ética
kantiana, la cual me hace pensar mucho en como debo actuar siempre respetando
la dignidad y autonomia de los pacientes, mas alla de lo que diga la ley o los

procedimientos.

v. ;Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Creo que el imperativo categorico de Kant es una filosofia que aplico mucho hoy
en dia sin embargo me costd, esta dice que debemos actuar como si nuestras
acciones pudieran ser una ley universal, ya que a simple vista resulta absurdo pensar
que todo el mundo actuaria como nosotros, pero cobre mas sentido a medida que lo

tomamos en cuenta y ayuda a reformar cada una de nuestras acciones.

e. Asequibilidad del contenido
i. ¢;De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

Pocos contenidos del curso pueden ser cuestionados, pero cuando se enlaza con
posturas politicas controvertidas como el comunismo, llega a haber un debate, por
ejemplo, en la parte de la ética marxista, que se aborda como la ética como ideologia
legitimadora, se podria cuestionar si las ideas de Marx y la lucha de clases realmente

promueven la equidad o si, en la practica, pueden justificar regimenes autoritarios
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que restringen las libertades individuales.

ii. ;Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

Hubo un video que ilustraba muy bien como funciona la politica, mostrando a los
grandes politicos sentados en una mesa, comiendo, mientras dejaban caer las migas
para los ciudadanos. El final fue bastante controvertido, ya que todos terminaban
enfrentandose entre si, lo que reflejaba una lucha de poder y una jerarquia social
marcada. Este video me hizo cuestionar las dinamicas de poder y las desigualdades
que existen en la sociedad, asi como como las clases altas a menudo controlan los
recursos mientras las clases bajas luchan por sobrevivir, a veces sin un camino claro

hacia la justicia o la equidad.

iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Considero que he logrado apropiarme de los contenidos del curso de ética al
relacionarlos con situaciones y ejemplos de la vida real, especialmente aquellos que
tienen que ver con mi futuro profesional en medicina y mi comprension de la
sociedad, aunque a veces fue complicado por la falta de tiempo para reflexionar
profundamente debido a mis otras responsabilidades y mi vida social, pude ir

conectando las teorias éticas con temas actuales y debates que me interesan.
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Entrevista 7

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Considero que lo més dificil en abordar serian los conflictos y dilemas morales, los
valores de cada persona son diferentes, y estdn sujetos a diversas circunstancias,
como aspectos sociales, personales, culturales, y tratar de ensefar el que “bien” o
“mal” a personas con pensamientos diferentes podria involucrar mucho contraste.
Trataria de abordarlo con una escucha activa para poder ampliar mi conocimiento,
mi empatia y tratar de ver la otra cara de la moneda con el fin de que todos puedan

llegar a un acuerdo.

b. (Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

Tengo la perspectiva de que los conocimientos actuales no son estaticos, estoy de
acuerdo con Wolfgang de que es necesario la interaccion entre mas personas para
poder aprender més, y a la vez dejar de ver las cosas de forma teorica sino aplicarlas

a la realidad.

c. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si, puesto que el docente siempre trato de salir de la rutina clasica de ensefanza.
Las clases eran muy participativas y las tareas eran situaciones que nosotros mismos
viviamos, pero teniamos que analizarlas para poder ver desde otra perspectiva

muchas situaciones que antes no tuvimos el tiempo de tomarlas en cuenta.

2. Preguntas del cuestionario
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a. Elsignificado ejemplar del contenido
i. ;Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Considero que si, ya que los temas tocados tienen orden cronoldgico del
pensamiento ético y moral a través del tiempo, mediante corrientes filoséficas, con

el fin de poder entender cada postura, y como discrepan o confluyen entre ellos.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosdfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

si lo encuentro claro ya que en clase se podria percibir como era el pensamiento
¢ético de cada corriente y que autores lideraban esa postura. También la forma en la
que se avanzd, que era desde lo mas antiguo a lo mas actual, fue importante para

poder tener en cuenta como era el desenvolvimiento ético.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estian relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Con ayuda de los casos que se discutian en clase, podia sentirme identificada con
algunos, lo que me ayudaba a tener una idea mas clara de que realizar en cada

situacion con cada opinion diferente de mis compaifieros.

b. Importancia para el presente
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i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, puesto que me ayudo a crear una base ética y filoséfica, ya que aprender sobre
distintas corrientes y dilemas morales, me hizo analizar mis propias creencias del

porqué todas las personas piensan distinto.

ii. ¢De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

También me ayudd a analizar problemas desde diferentes perspectivas y a ser mas
critica con la informacion que recibo, teniendo en cuenta de que no solo hay una

solucion o una idea para cada problema que me ocurre.

¢. Importancia para el futuro
i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.

En lo personal, he podido aprender a reflexionar antes de juzgar, a ser mas empatica,

a considerar diferentes perspectivas antes de tomar decisiones.

En un aspecto profesional, como estudiante de medicina, la ética médica es clave
para tomar decisiones correctas con pacientes y el resto de personal de salud,
manejar dilemas éticos, respetar la autonomia del pacientes o situaciones en la que

los valores personales pueden entrar en conflicto con mi deber.

d. Estructura del contenido
i. (Sientes que los temas del curso forman un todo coherente

o0 mds bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

considero que si porque estaban conectados a través del tiempo y la evolucion del

pensamiento filoséfico. A medida que avanzdbamos, podiamos ver como las
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diferentes corrientes éticas se influenciaban entre si y como las ideas cambiaban

segun el contexto historico.

ii. ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

Si, ya que habia una continuidad légica entre ellas. Esto hizo que el aprendizaje
fuera mas comprensible y me permitié ver la ética como un proceso en constante

cambio, no como conceptos sueltos.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.

De manera cronoldgica, ya que empezamos desde lo mas antiguo hasta tocar la ética

en la tecnologia.

iv. ;A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

Los debates sobre el bien y el mal, la justicia y la moralidad en cuestiones como los

derechos humanos.

v. ;Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

analizar los dilemas éticos porque no tenian una Unica respuesta correcta, lo que
obligaba a cuestionar nuestras propias creencias y justificar decisiones desde

diferentes perspectivas.

e. Asequibilidad del contenido
i. ¢;De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?
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No creo que se deberia reestructurar los puntos tocados, pero se podria agregar los

dilemas éticos y morales como estudiante de medicina.

ii. ;Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

Cuando analizamos series, fue un gran ejemplo de que no analizamos lo que
miramos, no somos conscientes de que podemos estar situaciones similares o lo

pasamos de alto.

iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

logré apropiarme de los contenidos del curso, a través de la reflexion, el andlisis de
casos y la conexidn con situaciones reales. Mas que memorizar teorias, traté¢ de

comprenderlas como cada corriente ética se aplica en la vida cotidiana.
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Entrevista 8

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Lo mas complicado es que mis compafieros puedan lograr captar lo que trato de
explicar, a veces es bueno crear estrategias en donde ellos puedan comprender y no
solo escuchar teorias saliendo de mi. Lo abordaria tratando de ponerme en el lugar
del estudiante y saber las preferencias de como les gusta aprender, tratando siempre

de que la teoria esté alli para que puedan comprender a fondo.

b. ;Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

No escuché sobre el autor, pero tenia conocimiento de que el aprendizaje no es
solamente conocer si no ponerlo en practica a nivel personal. La idea me parece
genial debido a que incentiva al estudiante o persona a captar de una manera
profunda los conocimientos que se tienen sobre algo, y tratar de compartirlo con
otros, viendo otros puntos de vista, hacen que el aprendizaje sea variado y alin mas

completo.

c. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si, considero que mis clases de ética han sido capaces de por lo menos influir en
mis actividades personales, a veces en ciertos temas podia conversar con mis
compaifieros y saber sus puntos de vista, al igual como se hacia en las sesiones de
clase en donde el profesor daba un caso y nosotros en conjunto tratdbamos de

abordarlo, algunos con otro punto de vista pero que de una u otra forma moldeaba
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una idea general para tratar el tema.

2. Preguntas del cuestionario
a. FElsignificado ejemplar del contenido
i. (Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, los contenidos fueron presentados de una manera para que el estudiante conozca
a grandes rasgos del tema a tratar, siempre priorizando los saberes previos, asi este
pueda adaptarse a los conocimientos teoricos del tema de una manera sencilla y

cOémoda.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosdfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Si, las diferentes sesiones que se inculcaron en el curso estan descritos de una
manera en la que una persona pueda captar rapido lo que se quiere decir, siempre
reflexionando o interpretando a ciertos filésofos o autores que ayudan a mejorar
nuestra vista del mundo externo e interno, favoreciéndonos en nuestra formacion

tanto universitaria como personal, siempre teniendo un punto de vista adecuado.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estian relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?
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Los contenidos del curso se van mas para entender el como existen las cosas que
ocurren hoy en dia, también se relacionan en la vida diaria al entender temas como
la virtud, la felicidad etc. Que poco a poco al entender estos puntos hacen que

cambiemos algo nuestra perspectiva de la vida y podamos ponerlo en practica.

b. Importancia para el presente
i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, como mencioné las clases fueron para mi, el poder entender como piensa el
“mundo” y como pienso en “mi mundo”, poco a poco con el pasar de los temas
pude ampliar mi propio punto de vista en estas dos variables, siendo la primera el
entender como se puede comportar la gente y tratar de manejarlo de una manera

positiva que no dafe a nadie.

ii. ;De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

El entender como se piensa de la virtud, de los sentimientos, de la justicia, etc. hace
en mi una persona que puede o tendra la capacidad de poder, en mi caso al ser un
futuro médico, tratar a las personas con la mejor cortesia posible, esperando que
mis pacientes salgan satisfechos al poder conocer a una persona que puede llegar a

entenderlos, quiza no del todo, pero tratando siempre de dar lo mejor de mi.

¢. Importancia para el futuro
i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.

Jugaran un papel importante en mi vida teniendo en cuenta lo que estaré haciendo
en unos cuantos afios mas adelante, el luchar por la vida de las personas, el luchar

por la justica en las personas que viven sin apoyo, el usar mis conocimientos para
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el bien comun tratando siempre de apoyar a quienes lo necesiten.

d. Estructura del contenido
i. (Sientes que los temas del curso forman un todo coherente

o0 mas bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

Siento que son més un todo y que se relacionan de una manera, en la que se hablan
de temas que poco a poco se van complementando una con otra, para generalmente

no perder el hilo de las ideas y poder entenderlo aiin mas.

ii. (Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

Si, por ejemplo, primero conocemos a la ética como concepto general, y poco a
poco vamos profundizando en ella ante diferentes contextos para que podamos
entender que la ética en si como curso abarca muchos temas, autores, pero que al
fin y al cabo se llega a entender como esta juega un papel importante en nuestras

vidas.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.

Creo que van por un orden de importancia, o de complejidad; en el sentido de ir
poco a poco entendiendo a la ética en conceptos conocidos a luego unos mas
profundo, de pasar de los conceptos de ética y moral a una ética aplicada siendo un

tema mas profundo.

iv. ;A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

A veces el tema de la religion y como se relaciona con la felicidad es una pregunta

que se hace a menudo, muchos se aferran a la fe para ser felices, que en verdad si
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no hace un dafio a alguien podria ser hasta cierto punto bueno, manteniendo a ciertas
masas de gente feliz. El amor que sienten ellos hacia la fe, puede ser una via de
ayuda a ciertos problemas de aquellos que no encuentran su felicidad, a veces
también ayuda a ser una persona de bien cambiando ciertos comportamientos
antiguos por unos que impone la religion, siempre y cuando se tenga una ética y

moral adecuado.

v. (Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Creo que seria: la ética liberal, que se centra en la justicia, fue un poco complicado
el poder entender como algunas personas pueden romper ese principio dando un

mundo dificil, el poder que se tiene de la justicia es algo complicado de manejar.

e. Asequibilidad del contenido
i. ;De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

Como se menciond, en el caso de la justicia, si no se lleva de una manera “correcta”
podria llevar a la poblacion a un declive, a veces la justicia se va a manos de
personas que no pueden entender la importancia de ella, llevando a este mundo a
uno liberal, donde al fin y al cabo las mismas personas se levantan ante esta

“justicia” y crean un disturbio.

ii. ;Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

Habia una situacion creo, que trataba del utilitarismo y como afectaria las
decisiones al tomar el bien comun a costa de dafios menores, la idea se fue formando
poco a poco conforme mis compafieros y yo dimos algunas respuestas, habia varios
puntos de vista en donde se daban ejemplos de acciones utilitaristas y como se

llevaban a la vida cotidiana.
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iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Algunos contenidos me han servido para poder mejorar mi manera de pensar,
conversando con mis compaieros, poner ejemplos, hacerlos en mi vida cotidiana,
han sido una ayuda para poder apropiarme de ciertos contenidos, contenidos que

me ayudaran mas adelante en mi vida como futuro médico.
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Entrevista 9

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Lo mas complicado, sin duda, seria lograr que mis compaieros comprendieran que
la ética no es algo abstracto o fijo, sino algo que varia segun las perspectivas y el
contexto. Muchas veces, lo que uno considera ético puede ser distinto de lo que otro
cree, por lo que uno de los mayores retos seria manejar las diferencias de criterio
sin caer en el dogmatismo. Abordaria esta dificultad promoviendo un espacio donde
cada uno pueda exponer su punto de vista, fomentando la escucha activay el respeto
mutuo. A través de debates abiertos y andlisis de casos reales, ayudaria a mis
compaiieros a entender que la ética no es solo memorizar teorias, sino reflexionar

sobre sus propias creencias y como estas impactan a los demas.

b. ;Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

No, aunque no conocia a Klafki especificamente, estoy completamente de acuerdo
con su propuesta. El aprendizaje no es solo un proceso de acumular informacion,
sino de integrar ese conocimiento en nuestra vida y en la sociedad. Aprender no es
solo retener hechos, sino comprenderlos, cuestionarlos y, sobre todo, aplicarlos de
manera critica. Como estudiante de medicina, sé¢ que esto es fundamental: los
conocimientos tedricos se vuelven verdaderamente utiles cuando los

contextualizamos en la practica y en las decisiones que tomamos cada dia.

c¢. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.
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Si, definitivamente. En el curso de ética, las clases no fueron solo exposiciones
teodricas, sino que se promovid mucho el anélisis critico y la discusion. Los ejemplos
practicos y los debates nos ayudaron a conectar las teorias con nuestras vidas y
nuestras futuras profesiones. A través de este enfoque participativo, pude
reflexionar sobre mis propios valores, mientras escuchaba y discutia con mis
compaifieros. Este enfoque activo, en el que la teoria se conecta directamente con la
practica y las experiencias individuales, es clave para una comprension mas

profunda y duradera.

2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido
i. (Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, los contenidos del curso fueron presentados de manera muy contextualizada. El
docente siempre usaba ejemplos de la vida cotidiana, que nos permitian entender
como los principios éticos que estudiamos se aplican en situaciones reales. Por
ejemplo, cuando analizamos casos de dilemas médicos como la eutanasia o la
justicia en la distribucion de recursos en hospitales, pudimos ver como la teoria
ética se conecta directamente con problemas que podriamos enfrentar como futuros

profesionales de la salud.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filoséfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.
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Los contenidos se relacionaron muy bien con el objetivo del curso. A lo largo del
curso, se abordaron diferentes corrientes filosoficas, y cada una nos ofrecié un
enfoque distinto para abordar problemas éticos. La conexion con el objetivo del
curso fue clara: no solo se trataba de estudiar las teorias filosoficas, sino también
de aprender a aplicar estas ideas de manera critica a los problemas que enfrentamos
a diario. A través de debates y reflexiones sobre ejemplos de la vida real, pude
comprender como las filosofias del pasado siguen siendo relevantes para los
dilemas éticos actuales, tanto en medicina como en otros aspectos de la vida

cotidiana.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estian relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Los contenidos del curso se relacionaron de manera muy directa con situaciones
cotidianas y problemas globales. Por ejemplo, discutimos casos como la pandemia
de COVID-19 y como los profesionales de la salud tuvieron que tomar decisiones
éticas dificiles, como decidir quién recibiria tratamiento cuando los recursos eran
limitados. Estas situaciones nos ayudaron a entender como los dilemas éticos que
se estudian en teoria son muy reales y nos afectan directamente como futuros

médicos.

b. Importancia para el presente
i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, los contenidos del curso de ética me han ayudado a comprender mejor la
complejidad de las situaciones que enfrentamos todos los dias. Al estudiar los
principios €ticos y ver como diferentes filosofos abordaron cuestiones de justicia,
moralidad y responsabilidad, me ha permitido entender que no todas las respuestas
son simples y que siempre hay que considerar diferentes perspectivas. Esto es
esencial no solo en la medicina, sino también en la vida cotidiana, donde a menudo

tomamos decisiones que afectan a otras personas.
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ii. ¢De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

El curso me ha ensefiado a ser mas critico y reflexivo sobre mis decisiones. Como
futuro médico, esto es fundamental, porque cada decision que tome impactard a
otras personas. El aprendizaje ético me ha ayudado a entender que es importante
considerar los efectos de mis acciones sobre los demds y no solo actuar de manera
impulsiva o guiada por intereses personales. Ademas, los dilemas éticos nos
ensefan a ser mas empaticos y a tomar decisiones mas informadas, lo cual es crucial

cuando se trata de la salud y el bienestar de las personas.

¢. Importancia para el futuro
i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.

Los conocimientos adquiridos en el curso de ética seran fundamentales en mi
desarrollo profesional y personal. En medicina, los dilemas éticos son constantes,
desde la autonomia del paciente hasta la justicia en el acceso a los servicios de
salud. Las teorias éticas me proporcionaran las herramientas necesarias para tomar
decisiones informadas y basadas en principios solidos. Ademas, como individuo,
me ayudard a ser una persona mas reflexiva, consciente de las implicaciones de mis

acciones en la sociedad.

d. Estructura del contenido
i. (Sientes que los temas del curso forman un todo coherente

o0 mds bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

Creo que los temas del curso forman un todo coherente. Aunque cada filosofo
presenta su propia vision, los contenidos se construyen sobre una base comun que
se va desarrollando a lo largo del curso. Empezamos con los fundamentos éticos vy,

a medida que avanzamos, vemos cOmo estas ideas se aplican a situaciones mas
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complejas, lo que permite una comprension profunda y continua del tema.

ii. ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

Si, los contenidos estan bien estructurados. La secuencia logica de los temas, que
comienza con los principios basicos y progresa hacia aplicaciones més complejas y
contemporaneas, asegura que los estudiantes puedan conectar lo aprendido en cada
etapa. Esta progresion facilita que cada nuevo concepto se base en los anteriores,

creando una vision mas completa de la ética.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.

Los contenidos del curso estan principalmente estratificados de manera histdrica,
comenzando con los primeros filésofos y sus reflexiones éticas, para luego avanzar
hacia teorias mas modernas y actuales. Esta organizacion histdrica tiene mucho
sentido, ya que nos permite entender como las ideas éticas han evolucionado a lo
largo del tiempo, adaptandose a las necesidades sociales y culturales de cada época.
Ademas, cada tema se va profundizando de acuerdo con su relevancia y
complejidad, lo que nos prepara para abordar los problemas éticos mas

contemporaneos, como la ética aplicada a la tecnologia y la bioética en la medicina.

iv. ;A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

Los contenidos del curso se conectan con varias preguntas y problemas del mundo
real, especialmente aquellos relacionados con la justicia, la moralidad y los
derechos humanos. Por ejemplo, al estudiar la ética de Kant y la ética utilitarista, se
pueden abordar dilemas cotidianos sobre la justicia social y la equidad, como los

que surgen en la distribucion de recursos en situaciones de emergencia, como la
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pandemia de COVID-19. Ademads, temas como la bioética, el respeto por la
autonomia del paciente y las decisiones éticas en la medicina nos vinculan
directamente con situaciones complejas que enfrentaremos en nuestra practica
profesional. También, la ética aplicada en tecnologia plantea preguntas sobre la

privacidad y el control de datos en un mundo cada vez mas digitalizado.

v. (Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Una de las partes mas dificiles de apropiarse fueron los dilemas éticos complejos
que involucraban multiples perspectivas filosoficas. Por ejemplo, las teorias éticas
deontologicas, como las propuestas por Kant, fueron desafiantes porque nos
obligaban a pensar en la moralidad no solo desde las consecuencias de nuestras
acciones, sino desde la intencion detras de ellas. También, los debates sobre ética
comunitarista versus ética individualista requirieron que reconsiderara
profundamente mis propios valores sobre el bien comun frente a los derechos

individuales, lo cual fue un reto en un contexto social tan diverso como el actual.

e. Asequibilidad del contenido
i. ¢;De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

Los contenidos del curso de ética pueden ser cuestionados desde diferentes
perspectivas. Por ejemplo, algunas teorias éticas como el utilitarismo, que busca
maximizar el bienestar general, podrian ser desafiadas en situaciones en las que las
consecuencias negativas para una minoria no se justifican por el bien de la mayoria.
Ademés, la ética aplicada en el contexto de nuevas tecnologias, como la inteligencia
artificial o la genética, puede ser cuestionada debido a la rapidez con la que avanzan
y la falta de consenso sobre sus implicaciones éticas a largo plazo. También, la ética
en la medicina podria ser cuestionada en cuanto a la toma de decisiones cuando los
valores culturales y religiosos de los pacientes entran en conflicto con los principios

médicos.



164

ii. ;Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

Una situacion que me hizo cuestionar los contenidos fue el ejemplo del “Dilema del
Tranvia”, donde se nos plantea la dificil decision de sacrificar una vida para salvar
varias. Este tipo de dilema ético nos llevd a reflexionar sobre el valor de la vida
humana, el principio de la utilidad y la autonomia moral. Ademas, los casos que se
discutieron sobre la pandemia de COVID-19, donde se tuvieron que tomar
decisiones éticas dificiles sobre a quién dar prioridad para recibir atencion médica,
también nos hicieron cuestionar como aplicamos los principios éticos en situaciones

de vida o muerte.

iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Me he apropiado de los contenidos del curso a través de la reflexion constante y la
discusion activa con mis compafieros. Al conectar los conceptos filoso6ficos con
situaciones cotidianas, pude ver como los principios éticos afectan las decisiones
que tomamos a diario. Ademas, los debates en clase y el andlisis de ejemplos
practicos me ayudaron a internalizar los temas, especialmente aquellos que
involucraban dilemas morales complejos. La clave para apropiarme de estos
contenidos fue cuestionarlos y debatirlos, no solo aprenderlos de memoria, sino

entender como se aplican en la vida real, tanto personal como profesionalmente.
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Entrevista 10

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Lo mas dificil creo que seria que todos entendieran que la ética no es algo que solo
se estudia para dar respuestas correctas, sino mas bien es un monton de perspectivas
diferentes. Es como cuando uno tiene que tomar decisiones que no solo dependen
de lo que uno cree, sino también de lo que otros pueden pensar. Para abordarlo, yo
diria que lo mas facil seria lanzar casos reales, algo que nos haya pasado o que
tengamos cerca, para que podamos ver como diferentes personas lo enfrentarian. Al

final, es cuestion de dialogar y escuchar, sin imponernos a nadie.

b. (Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

No conocia a Klafki, pero me parece super acertado lo que dice. Aprender no es
solo leer un libro y repetir lo que dice, sino mas bien poner en practica lo que
entendemos, compartirlo con otros y aprender también de ellos. El conocimiento
no se queda solo en la cabeza, se va formando a medida que interactuamos con las
ideas de los demas. Como médico, me imagino que esto es muy clave: mas alla de
memorizar diagnosticos o tratamientos, también es importante saber como

interactuar con los pacientes y con otros colegas.

c¢. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una diddctica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si, completamente. El curso fue bien practico, nos ponian casos para debatir, lo que

nos hacia pensar y cuestionar nuestras propias ideas. Ademas, las discusiones con
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los compatfieros eran geniales porque cada uno tenia su propio punto de vista y eso
nos ayudaba a ver las cosas desde diferentes perspectivas. No solo era teoria, sino
que te hacian participar activamente, y eso fue lo que me ayud6 mas a entender lo

que se estaba ensefiando.

2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido
i. (Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, siempre daban ejemplos claros de la vida cotidiana o de situaciones en medicina.
Por ejemplo, discutimos temas como la eutanasia y la justicia en la salud, que son
cosas con las que como futuros médicos nos vamos a encontrar. Eso hizo que todo
tuviera mas sentido, porque no nos estaban diciendo solo esto es lo que dijeron los
filosofos, sino aqui estan las ideas, y ahora veamos cémo se aplican en situaciones

reales.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filoséfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Si, se notaba claro. Los filosofos nos dieron un monton de herramientas para pensar
sobre cuestiones como el bien, el mal, y la justicia. Y no era solo para memorizar
sus ideas, sino para poder analizar las situaciones desde diferentes angulos. Nos
ensefiaron a cuestionarlo todo, a no aceptar las respuestas faciles, y eso nos da una

forma de ver las cosas en la vida real con una mente mas abierta. No solo
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tomabamos los conceptos, sino que aprendiamos a aplicarlos.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estan relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Lo maés claro es que los ejemplos que usaban en clase siempre tenian que ver con
situaciones actuales, como los dilemas que enfrentamos en salud publica, como el
caso de la pandemia. Nos hicieron pensar sobre como las decisiones éticas afectan
a la vida de las personas, y eso esta directamente relacionado con lo que hacemos
en la medicina, especialmente cuando hablamos de temas como la autonomia del

paciente o la distribucion de recursos.

b. Importancia para el presente
i. ¢(Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, me hizo ver las cosas desde otro angulo. Por ejemplo, los juicios éticos nos
ayudan a entender que las decisiones que tomamos no solo afectan nuestra vida,
sino también a los demas. Nos ayuda a ver que la justicia no es algo tan simple
como “lo que yo pienso que es justo”, sino que hay que pensar en el contexto y las

consecuencias de nuestras acciones.

ii. ;De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

El curso me ayudd a ver que hay que reflexionar mas sobre las decisiones que
tomamos. No solo actuar sin pensar en los demds o en las consecuencias, sino ser
consciente de lo que estamos haciendo y cdmo puede impactar a otros. Ademads, en
la medicina, tener una postura ética solida es fundamental para poder tomar

decisiones que no solo sean técnicamente correctas, sino también justas y humanas.

c¢. Importancia para el futuro
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i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.

Definitivamente la ética va a ser clave en mi vida profesional. En medicina,
constantemente vamos a tener que tomar decisiones dificiles, como en el caso de la
eutanasia o el aborto, y saber como manejar esos dilemas éticos es fundamental.
Ademas, entender las teorias éticas me ayudard a ser una mejor persona, no solo en
mi trabajo, sino en como trato a los demds y coémo respeto sus decisiones y

derechos.

d. Estructura del contenido
i. (Sientes que los temas del curso forman un todo coherente

o0 mas bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

Siento que forman un todo coherente, porque cada filésofo o teoria que estudiamos
se conectaba con lo que habiamos aprendido antes. Aunque cada uno tiene su
enfoque, todos abordan la misma cuestion central: ;coémo debemos vivir y tomar
decisiones justas? Asi, aunque hay diferentes corrientes, todas nos ayudan a

entender como hacer lo correcto, cada una desde su perspectiva.

ii. ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

Si, claramente. Primero nos dieron los fundamentos, y luego fuimos profundizando
mas en los temas conforme avanzaba el curso. Como la ética no es algo concreto,
sino algo que cambia dependiendo del contexto, el curso nos mostré cémo las

diferentes teorias se aplican en distintas situaciones.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.



169

Los contenidos del curso estdn organizados principalmente de forma cronoldgica.
Empezamos con los pensadores antiguos, como Soécrates y Aristoteles, y
avanzamos hacia teorias mas modernas como el utilitarismo y la ética kantiana.
Esto nos ayuda a comprender como ha cambiado la ética con el tiempo y a aplicar

sus ideas a temas actuales.

iv. ;A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

Los contenidos del curso se conectan con muchas preguntas y problemas actuales
que enfrentamos en la sociedad, como: ;Qué es lo justo? ;Cémo tomamos
decisiones cuando hay que elegir entre el bienestar de muchos o de unos pocos?
(Como aplicar la ética en la medicina cuando las vidas de los pacientes estan en
juego? Estas preguntas se reflejan en situaciones cotidianas, como la justicia en la
distribucion de recursos de salud durante una crisis sanitaria (como la pandemia de
COVID-19) o los dilemas éticos que surgen con los avances en la tecnologia, como
la clonacion y la manipulacion genética. Estos temas nos desafian a pensar en como

actuamos en un mundo globalizado y cambiante.

v. ;Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Las partes mas dificiles de apropiarse fueron las teorias éticas mas abstractas, como
la ética deontoldgica de Kant. Es complicado entender cdbmo un principio moral
puede ser valido sin importar las consecuencias, especialmente cuando en la vida
real solemos considerar las consecuencias de nuestras acciones. Otro concepto
desafiante fue la ética marxista, especialmente cuando tratamos la ética como una
ideologia legitimadora del poder. Fue dificil ver como algunas ideas de Marx, como
la lucha de clases, podrian justificarse éticamente en algunos contextos, sobre todo

cuando se aplican en la politica actual.

e. Asequibilidad del contenido

i. ¢De qué manera los contenidos fueron o podrian ser
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cuestionados?

Pueden ser cuestionados porque algunas teorias éticas no siempre encajan bien en
todos los contextos. Por ejemplo, el utilitarismo podria ser dificil de aplicar en
ciertas situaciones, donde el bienestar de una persona podria ser ignorado por el
bien de muchos. También, con la tecnologia avanzando tan rapido, algunas teorias
¢ticas tradicionales pueden no ser suficientes para abordar dilemas como la

inteligencia artificial o la manipulacidon genética.

ii. ;Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

Un caso que vimos en clase y que me hizo reflexionar mucho fue el de un estudio
en EE.UU. donde a varios hombres afroamericanos con sifilis se les nego
tratamiento solo para observar codmo avanzaba la enfermedad. Me impact6 porque
muestra como se puede fallar éticamente en la investigacion médica, ignorando el
consentimiento y la dignidad de las personas. También me hizo pensar en como el

racismo y el abuso de poder pueden influir incluso en areas como la salud.

iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Me he apropiado de los contenidos del curso al conectarlos con situaciones reales,
tanto en mi vida diaria como en lo que me espera como futuro médico. No solo me
quedé con la teoria, sino que traté de pensar como esas teorias se aplican en el
mundo real, especialmente en la medicina. También, al debatir con mis
compaifieros, pude ver como las ideas de diferentes personas pueden enriquecer mi
propia perspectiva y me ayudaron a comprender los temas de una manera mas

profunda.
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Entrevista 11

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Lo mas dificil seria hacer que todos entiendan que la ética no es solo una lista de
reglas a seguir, sino que es mas sobre pensar y cuestionar todo lo que nos rodea.
Para abordar eso, haria que los estudiantes discutan situaciones de la vida real, para
que se den cuenta de que la ética estd en todo lo que hacemos. Luego, los guiaria
en cOmo encontrar sus propias respuestas y como respetar las diferentes opiniones

de los demas.

b. (Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

Si, he escuchado algo de eso, pero no con ese nombre especifico. Me parece
interesante, porque en la universidad lo que mas te hace crecer es poder discutir con
los demas, compartir ideas y escuchar puntos de vista distintos. No se trata de
aprender solo de los libros, sino de como esos conocimientos se aplican a nuestra

vida diaria y las experiencias de todos.

c. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si, en el curso de ética siempre estuvimos discutiendo casos reales, lo que nos hizo
pensar mas alld de la teoria. Las clases eran mas interactivas que solo leer libros y
tomar apuntes. El docente también nos daba espacio para cuestionar y aportar
nuestras opiniones, y eso me hizo sentir que lo que aprendia tenia un impacto real

en mi y en mis compafieros.
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2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido
i. (Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, totalmente. Cada vez que discutiamos una teoria filosofica, el profesor nos daba
ejemplos de la vida real. Por ejemplo, cuando hablabamos de la justicia, vimos
casos de la vida cotidiana, como decisiones en hospitales o en politicas publicas,

que hacen que la teoria se vuelva mas real y facil de entender.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosdfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Si, lo vi bastante claro. El objetivo era que no solo aprendiéramos qué dijeron los
filésofos, sino coOmo esos principios se aplican a nuestros problemas cotidianos.
Como el curso no era solo teoria, sino también reflexion y critica, €so nos permitid
ver la relacion entre los filosofos y los dilemas éticos actuales. Nos hacia pensar en

cosas como ;,coOmo usar esto en mi futuro trabajo? o ;cémo lo aplico ahora?.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estian relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Los contenidos de ética se relacionaron mucho con temas actuales. Por ejemplo,

cuando vimos la ética en la salud, se relacion6 con dilemas que pasaron durante la
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pandemia, como la distribucién de vacunas y a quién darle prioridad. O cuando
hablamos de la justicia, se conect6 con situaciones politicas del mundo real, como

la lucha por los derechos humanos en diferentes paises.

b. Importancia para el presente
i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, bastante. Antes de las clases, veia las noticias o situaciones cotidianas, pero no
pensaba mucho en el “por qué” de las decisiones que se toman, por qué algunas
cosas estan bien o mal. Ahora, después de estudiar ética, entiendo mejor los debates
y las decisiones dificiles que las personas deben tomar, tanto en politica, como en

salud o incluso en mi vida personal.

ii. (De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

Este curso me ensefi¢ a ser mas critico y a cuestionar lo que otros me dicen o lo que
yo mismo pienso. No solo tomar las cosas como vienen, sino reflexionar sobre los
efectos que tienen mis decisiones en otras personas. Me ayuda a tomar decisiones
mas responsables, no solo pensar en lo que me beneficia a mi, sino también en los

demas.

¢. Importancia para el futuro
i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.

En mi futuro como profesional, especialmente si decido trabajar en algo relacionado
con la salud o las ciencias sociales, este curso me va a ayudar a tomar decisiones
basadas no solo en lo que es técnico o practico, sino también en lo que es justo y

ético. Personalmente, me va a ayudar a ser mas reflexivo sobre mis decisiones y
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mis interacciones con los demas, entendiendo como los valores éticos afectan mi

vida y la de los otros.

d. Estructura del contenido
i. (Sientes que los temas del curso forman un todo coherente

0 mds bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

Siento que forman un todo coherente. Aunque al principio pensé¢ que las ideas
estaban muy separadas, conforme avanziabamos me di cuenta de que todo se
conecta. Cada teoria ética, aunque tenga sus diferencias, busca responder a las
mismas preguntas: ;qué es lo bueno? ;Como decidimos qué estd bien y qué esta

mal? Y esas preguntas siempre nos ayudaban a ir enlazando las ideas.

ii. (Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

Si, creo que si. Al principio, el curso comenzo con los principios basicos de la ética,
y luego fuimos viendo como esas ideas se aplican a situaciones mas especificas,
como la ética en la politica, la medicina y hasta la tecnologia. Esa progresion me

ayudo a entender mejor el contexto de cada teoria.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.

Principalmente por historia. Empezamos con los filésofos mas antiguos, luego
pasamos a los mas recientes y finalmente llegamos a temas mas actuales, como la
ética en la tecnologia. Pero también hay una parte que esta organizada por
importancia, ya que algunos temas fundamentales como la justicia o la moralidad

se explican antes que otros mas especificos.

iv. ;A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?
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El curso conecta con muchas preguntas actuales, como: ;Qué es lo justo? ;Cémo
aplicar la ética en situaciones dificiles como la toma de decisiones médicas o
politicas? También, temas como la sostenibilidad, la justicia social, y la lucha por
los derechos humanos fueron cuestiones que se discutieron durante las clases y que

tienen relevancia hoy en dia.

v. (Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Creo que lo mas dificil fue entender la teoria de la justicia sobre el velo de
ignorancia, como que hay que tomar decisiones sin saber qué tan bien o mal te va a
tocar en la vida. Me cuesta mucho imaginar como aplicar eso en la vida real porque
uno siempre tiene en mente las consecuencias de lo que pasa por nuestros actos y

parte de tu situacion actual.

e. Asequibilidad del contenido
i. ¢;De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

Los contenidos podrian ser cuestionados desde el punto de vista de su aplicabilidad
en el mundo real, especialmente en situaciones como la ética de la tecnologia.
Algunos filosofos dicen que la ética deberia adaptarse a los tiempos, pero ;como

aplicamos teorias antiguas a problemas de la era digital?.

ii. ;Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

Un ejemplo que me hizo cuestionar mucho fue el caso de los dilemas éticos que
surgen con los avances tecnoldgicos, como la manipulacién genética. Es un tema
dificil porque la ciencia avanza tan rapido que nos obliga a preguntarnos: ;hasta
qué punto estamos dispuestos a cambiar la naturaleza humana, y como se toman

esas decisiones de forma ética?.
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iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

He logrado apropiarme de los contenidos al relacionarlos con mi vida diaria y mis
futuros proyectos profesionales. A través de las discusiones en clase y de
reflexionar sobre lo que aprendi, me di cuenta de que la ética esta en todo lo que
hacemos, no solo en el trabajo, sino también en como tratamos a los demdas y como

tomamos decisiones responsables.
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Entrevista 12

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Lo maés dificil seria lograr que comprendan que no siempre hay respuestas absolutas
y que las decisiones éticas son subjetivas y contextuales. En especial, muchos
pueden estar acostumbrados a ver las cosas de manera mas sencilla, en términos de
blanco o negro. La ética, en cambio, se basa en matices, y lo que puede ser correcto
en una situacion, podria no serlo en otra. Para abordarlo, propondria debates
practicos y casos reales donde cada uno pueda exponer su punto de vista y, en
conjunto, reflexionar sobre las implicaciones de esas decisiones. La idea es no

imponer una Unica forma de pensar, sino mas bien invitar a la reflexion critica.

b. ;Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

No. Pero me parece acertada porque no basta solo con memorizar contenidos. Lo
que realmente necesitamos es integrar esos conocimientos en nuestro dia a dia y
aplicarlos de manera critica. Aprender no es solo acumular informacion, sino
reflexionar sobre ella, cuestionarla y relacionarla con nuestras experiencias y con
lo que ocurre a nuestro alrededor. Es un enfoque mas humano y activo que nos

prepara mejor para enfrentar la realidad de la medicina y la vida en general.

c¢. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una diddctica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si, en el curso de ética hemos trabajado mucho con la participacion activa. En lugar

de solo recibir informacion, se nos ha invitado a cuestionar lo que aprendemos a
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través de debates y reflexiones grupales. Esto me ha permitido conectar la teoria
con situaciones practicas, como dilemas éticos que podriamos enfrentar en el campo
médico. También, la interacciéon con mis compafieros ha sido clave, ya que cada
uno aporta perspectivas diferentes, y eso me ayuda a ampliar mi comprension del
tema. En resumen, la didactica ha sido bastante dindmica y nos ha involucrado

personalmente, no solo en el aspecto intelectual, sino también en el comunitario.

2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido
i. ;Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Los contenidos del curso siempre se han presentado de manera que podamos ver la
conexion con situaciones reales. Por ejemplo, cuando hablamos de la ética en la
medicina, el docente nos ha traido ejemplos de dilemas actuales, como la
distribucion de recursos en tiempos de pandemia, lo que nos ayuda a ver la
relevancia del estudio de la ética en nuestra futura profesion. Ademads, se nos
muestra que la ética no es algo abstracto, sino que estd en todas nuestras decisiones

cotidianas y profesionales.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosdfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

A lo largo de las sesiones, se nos presentaban diferentes teorias filosdficas que

abordan dilemas éticos desde diversas perspectivas. Esto nos permitié entender que,
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aunque las situaciones que enfrentamos puedan parecer similares, la manera de
abordarlas depende de como se perciben esos principios filoséficos. El curso no
solo nos ensefia lo que dijeron los filosofos, sino que nos invita a aplicar sus ideas
a problemas actuales, lo cual me parece muy util. La relacion es clara porque

constantemente se hace el nexo entre la teoria y su aplicacion practica.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estan relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Los contenidos se relacionan directamente con situaciones que vivimos o que
podriamos vivir como futuros médicos. Por ejemplo, durante el curso hablamos
sobre el derecho de los pacientes a decidir sobre su propio tratamiento, un tema
muy relevante no solo en la medicina peruana, sino a nivel global, como lo hemos
visto en debates sobre la eutanasia o el aborto. También hemos analizado cémo las
decisiones éticas en la salud publica afectan a toda la sociedad, especialmente en
momentos criticos como la pandemia. Estos son problemas concretos a los que los

médicos se enfrentan y donde los principios éticos juegan un papel esencial.

b. Importancia para el presente
i. (;Consideras que los contenidos del curso te han ayudado

a entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, los contenidos del curso de ética me han dado una nueva perspectiva sobre las
decisiones que tomamos todos los dias. Antes de tomar el curso, muchas veces veia
los problemas solo desde una perspectiva personal, pero ahora soy mas consciente
de como mis decisiones pueden afectar a otras personas y de la importancia de
considerar todos los puntos de vista. Ademas, me ha permitido comprender mejor
las dindmicas sociales y como las decisiones éticas son fundamentales para la

convivencia y la justicia.

ii. ;De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser

una persona mds comprometida y preparada para
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enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

El curso me ha ayudado a ser mas reflexivo y consciente de la importancia de tomar
decisiones éticas, especialmente en mi carrera de medicina. A menudo, las
decisiones médicas no son solo técnicas, sino también morales, y estar preparado
para enfrentarlas con una base ética solida es clave. Este enfoque también me hace
ser mas empatico, ya que entiendo que las circunstancias de las personas pueden
influir en sus decisiones, y es importante tener en cuenta esa diversidad de

perspectivas.

c¢. Importancia para el futuro
iii.  ;De qué manera los contenidos del curso te van a servir
en tu futuro personal y profesional? Es decir, que

Jjugardan un papel relevante a lo largo de tu vida.

Entender las diferentes teorias filos6ficas me ayudara a tomar decisiones mas
informadas y justas. Ademas, la ética me ayudara a mantener una actitud de respeto
hacia los pacientes, sus decisiones y sus derechos. En mi vida personal, me
permitira ser mas consciente de mis decisiones y de como afectan a los demas, lo

cual también es crucial para las relaciones interpersonales.

d. Estructura del contenido
i. (Sientes que los temas del curso forman un todo coherente

o0 mas bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

Al principio, puede parecer que cada teoria es independiente, pero conforme
avanzamos, se hace evidente como todas se relacionan entre si y nos proporcionan
diferentes herramientas para abordar problemas éticos. Algunas pueden ser mas
dificiles de entender, por lo quizés se podrian encontrar mas formas para abordar

esas teorias.

ii. ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido

estructurados mantiene una conexion entre ellos?
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Fundamente.

A mi parecer si. Empezamos con conceptos basicos y, poco a poco, vamos
profundizando en teorias mas complejas. La progresion de los temas tiene una
logica clara que facilita la comprension. Ademads, cada sesion construye sobre lo
aprendido en las anteriores, lo que ayuda a consolidar el conocimiento y a aplicarlo

de manera mas efectiva.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.

Los contenidos estan estratificados de manera histdrica, lo cual tiene sentido porque
nos permite ver como las ideas éticas han evolucionado a lo largo del tiempo.
Comenzamos con las bases de la ética y, luego, pasamos a teorias mas modernas,
como la ética kantiana y el utilitarismo. Esta estructura nos ayuda a comprender
como las diferentes corrientes filosoficas han influido en el pensamiento ético

contemporaneo.

iv. (A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

(Como manejamos los dilemas éticos en la medicina, como la autonomia del
paciente o la eutanasia? También, se relaciona con problemas mas generales, como

la justicia social, la ética en la tecnologia y la privacidad en un mundo digitalizado.

v. ;Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Por ejemplo, entender la ética de Kant, que se centra en el deber y me parecia muy
radical en su manera de ver las decisiones. El como se aplica a decisiones complejas

en la medicina fue desafiante.

e. Asequibilidad del contenido
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i. ¢;De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

En el caso de las teorias filosoficas a veces pueden ser demasiado abstractas y
desconectadas de los problemas reales a los que nos enfrentamos pediamos que se

nos aclare con mas ejemplos o de manera mas detallada.

ii. ;Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

Los casos practicos presentados en clase, como el dilema del tranvia, fueron utiles
para cuestionar nuestras creencias sobre el “bien” y el “mal”. También, las
situaciones actuales, como la distribucion de recursos durante la pandemia, nos
hicieron pensar sobre coémo aplicar los principios éticos en situaciones de vida o

muerte.

iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Me he apropiado de los contenidos al conectarlos con mi futura carrera como
médico y con situaciones cotidianas. Los debates y la reflexion constante me
ayudaron a comprender mejor las implicaciones de las teorias éticas y como
aplicarlas a los dilemas que enfrentaré¢ en el futuro. Ademas, he aprendido a
cuestionar mis propias creencias y a considerar otras perspectivas, lo que me hace

mas empatico y reflexivo.
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Entrevista 13

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Lo mas dificil seria hacer que todos entiendan que la ética no es algo que
simplemente se aprende, sino que hay que vivirla y reflexionar sobre ella. Para
abordarlo, usaria ejemplos reales que todos puedan entender, como situaciones

cotidianas en las que se deben tomar decisiones éticas.

b. ;Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

No como tal. Sin embargo, creo que no solo se trata de memorizar, sino de conectar
lo que aprendes con tu vida. Aprendemos cuando compartimos lo que sabemos y

cuestionamos lo que aprendemos, eso hace que el conocimiento sea mas relevante.

c. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si, el curso ha sido bastante interactivo. Nos han dado casos practicos, nos han
invitado a reflexionar y debatir sobre temas que tienen que ver con nuestras vidas.
Esto no solo me ha permitido aprender, sino también aplicar lo que aprendo a mi

vida diaria y compartirlo con mis compaiieros.

2. Preguntas del cuestionario
a. El significado ejemplar del contenido
i. ;Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.
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Si, los temas no se presentan solo como teoria. El profesor siempre da ejemplos que
tienen sentido en la vida real. Esto nos ayuda a ver como la ética se aplica fuera del

aula.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosdfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Los contenidos estan bien relacionados con el objetivo porque no solo estudiamos
las teorias filosoficas, sino que analizamos como se aplican a los problemas reales

de la vida, como las decisiones dificiles que tenemos que tomar como médicos.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estan relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Los contenidos estan relacionados con problemas que enfrentamos en la vida
cotidiana, como el respeto por los derechos de los pacientes o las decisiones que

tomamos sobre la salud publica, como el manejo de una pandemia.

b. Importancia para el presente

i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, al aprender sobre ética, me he dado cuenta de cuan importante es considerar
diferentes perspectivas antes de tomar decisiones. Esto me ayuda a comprender

mejor las situaciones sociales, politicas y de salud que ocurren a mi alrededor.
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ii. ¢De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

Este curso me ha ensefiado a cuestionar mas las decisiones que tomo, a no pensar
solo en lo que me beneficia a mi, sino también en como afecto a los demés. Me
ayuda a ser mds consciente de las implicaciones éticas de mis acciones,

especialmente como futuro médico.

¢. Importancia para el futuro
i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.

Los contenidos me servirdn para tomar decisiones mas informadas y éticas, tanto
en mi vida personal como profesional. Como futuro médico, saber como aplicar
principios éticos en situaciones complicadas, como el trato con los pacientes o el

manejo de recursos de salud, serd fundamental.

d. Estructura del contenido
i. gSientes que los temas del curso forman un todo coherente

o0 mds bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

Cada filosofo o corriente ética que estudiamos contribuye a una comprension mas

amplia de como tomar decisiones justas y como aplicarlas en diferentes situaciones.

ii. ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

Si, los contenidos estan bien estructurados, comenzamos con teorias basicas y luego
pasamos a temas mas complejos, lo que hace que cada nuevo tema se base en el

anterior, permitiéndonos construir una vision mas completa de la ética.
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iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera histérica, por

importancia, por necesidad, entre otras.

Los contenidos se estratificaron de manera historica, comenzando con las teorias
filos6ficas mas antiguas y avanzando hacia temas mas actuales, lo que facilita

entender como la ética ha ido evolucionando con el tiempo.

iv. ;A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

Los contenidos se conectan con problemas actuales como la justicia social, la
equidad en la distribucion de recursos de salud, los derechos humanos y la ética en

la toma de decisiones en situaciones de emergencia médica.

v. (Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Lo mas dificil fue entender algunos dilemas éticos complejos que no tienen una
respuesta clara, como las decisiones dificiles que enfrentan los médicos cuando los

recursos son limitados y deben elegir entre varios pacientes.

e. Asequibilidad del contenido
i. ¢De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

Los contenidos pueden ser cuestionados desde el punto de vista de su aplicabilidad
en situaciones extremas o nuevas, como los avances en tecnologia o los dilemas

éticos en la genética y la inteligencia artificial.

ii. ;Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

Casos como la pandemia de COVID-19 o la decision de priorizar ciertos pacientes
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en situaciones de crisis médica fueron ejemplos que nos ayudaron a cuestionar

como aplicar la ética en situaciones limite.

iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

He logrado apropiarme de los contenidos al reflexionar sobre ellos y conectarlos
con mi vida diaria. Los debates con mis compaifieros también me ayudaron a

comprender diferentes perspectivas y aplicar lo aprendido a mi futura carrera.
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Entrevista 14

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Lo mas dificil seria hacer que mis compafieros vean la ética como algo aplicable a
su vida, no solo algo tedrico. Todos tenemos diferentes puntos de vista sobre lo que
es correcto, por lo que tendriamos que abordar las diferencias con mucho respeto y
generar un debate abierto. Usaria ejemplos reales que ellos puedan identificar en su
dia a dia y que les permita reflexionar sobre como esas situaciones se pueden ver

desde diferentes perspectivas éticas.

b. (Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

No. Creo que aprender no solo es memorizar informacion, sino también reflexionar
sobre ella y compartirla. Aprendemos més cuando aplicamos lo que sabemos a la
realidad y lo discutimos con otras personas. Esto ayuda a crear un conocimiento

mas profundo y personal.

c. ¢Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si. Las clases no son solo expositivas, sino que también nos dan la oportunidad de
debatir sobre temas reales, lo que nos ayuda a pensar criticamente sobre nuestra
propia moralidad y la de los demas. Sin embargo, podria ser ain mas util si los
casos que tratamos en clase tuvieran mas contexto practico para que podamos ver
como se aplican en situaciones médicas reales, como el manejo de dilemas €ticos

con los pacientes.
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2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido
i. (Considera que los contenidos del curso han sido
presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, siempre nos dieron ejemplos concretos de la vida cotidiana. Por ejemplo,
discutimos dilemas como la justicia social y los derechos humanos. Esto nos ayudé
a ver que lo que aprendemos no es solo teoria, sino que tiene aplicaciones practicas

en nuestra vida.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosdfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Si, se percibe claro. A lo largo del curso, no solo se nos presento la teoria de varios
filésofos, sino que también se nos invitd a cuestionarla y aplicarla a situaciones
reales. Los casos practicos y los debates ayudaron a conectar las ideas filosoficas
con problemas concretos, lo que nos permitié asumir una postura critica y reflexiva,

como se plantea en el objetivo del curso.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estian relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Los contenidos del curso se relacionan muy bien con situaciones cotidianas.

Recuerdo especialmente la sesion sobre la fe. En esta sesion, discutimos como las
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creencias personales pueden influir en las decisiones éticas que tomamos. Lo que
me hace pensar sobre como las creencias religiosas de un paciente pueden influir

en su decision de aceptar o rechazar un tratamiento médico.

b. Importancia para el presente
i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.

Si, definitivamente. El curso me hizo cuestionar muchas cosas, desde cémo
tomamos decisiones hasta como podemos entender mejor los problemas sociales.
Estudiar ética me ayudod a ver que las respuestas no siempre son simples y que hay

que considerar varios puntos de vista antes de tomar una decision.

ii. (De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

El curso me ha ensefiado a no tomar decisiones apresuradas, sino a reflexionar sobre
sus consecuencias y como impactan a los demas. La ética me ha ayudado a ser mas

consciente de mis responsabilidades y como puedo actuar de manera mas justa.

c¢. Importancia para el futuro
i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.

La ética es crucial para tomar decisiones responsables, especialmente en el ambito
médico. En mi futuro profesional, los dilemas é€ticos serdn constantes, por lo que
tener una base solida de principios éticos me ayudara a tomar decisiones
informadas. Ademads, me permitird ser mas reflexivo y respetuoso con las opiniones

y decisiones de los demas.

d. Estructura del contenido

i. (Sientes que los temas del curso forman un todo coherente
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o0 mds bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

Si, aunque cada filésofo tiene su propia perspectiva, todos abordan la misma

pregunta central: ;como debemos vivir y tomar decisiones justas?.

ii. ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

Si, porque el curso sigue una progresion logica. Comenzamos con los fundamentos
basicos de la ética y, a medida que avanzamos, las ideas se van volviendo mas

complejas y aplicadas a situaciones actuales.

iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera historica, por

importancia, por necesidad, entre otras.

Los contenidos estan organizados por importancia, comenzando con los principios
fundamentales de la ética y avanzando hacia teorias mas complejas y aplicadas.
Esta estructura es adecuada porque nos permite comprender primero los aspectos
esenciales, para luego profundizar en las teorias que han sido mas relevantes y
necesarias en contextos historicos y contemporaneos, adaptandose a las demandas

de cada época.

iv. (A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

Los contenidos del curso se conectan con grandes preguntas sobre la justicia, la
moralidad y la ética profesional. Por ejemplo, ;como tomar decisiones éticas en
medicina? ;Coémo garantizar la justicia social? ;Cual es la responsabilidad ética en
el uso de nuevas tecnologias? Estas son preguntas clave a las que enfrentaremos

como futuros profesionales y ciudadanos.

v. ;Qué partes de los contenidos del curso fueron mds
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dificiles de apropiarse?

Las teorias éticas mas complejas, como las que tratan sobre la justicia y el deber,
fueron las mas dificiles de entender. A veces, el dilema entre el bien comun y los
derechos individuales es complicado de aplicar a situaciones reales, pero a medida

que discutiamos estos temas en clase, comenzaba a tener mas sentido.

e. Asequibilidad del contenido
i. ¢De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

Algunas teorias éticas podrian ser cuestionadas por su aplicabilidad en situaciones
extremas, como los dilemas éticos en emergencias médicas o el uso de tecnologias
avanzadas. Las teorias clasicas no siempre se ajustan a los problemas éticos

contemporaneos, como el impacto de la inteligencia artificial o la biotecnologia.

.o

ii. ;Qué imadgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

El dilema del tranvia fue un buen ejemplo para cuestionar el valor de la vida humana
y como tomar decisiones dificiles. Ademas, los casos sobre como enfrentar la
muerte o cosas que no nos gustan, me hicieron reflexionar sobre coémo aplicar los

principios €ticos a esas situaciones.

iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Me apropié de los contenidos del curso al relacionarlos con mi futuro profesional
en medicina y con situaciones cotidianas. Los debates en clase me ayudaron a
entender como los principios éticos se aplican a situaciones concretas, y al

cuestionar mis propias creencias, pude internalizar mejor los conceptos.
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Entrevista 15

1. Preguntas generales
a. Situvieras que enseiiar ética a un grupo de tus compaiieros, ; Qué

crees que seria lo mas dificil y como lo abordarias?

Lo mas dificil seria que todos entiendan que la ética no siempre tiene respuestas
simples. Lo abordaria con ejemplos reales y debates en clase para que todos puedan

ver los distintos puntos de vista.

b. ;Has escuchado hablar de la teoria de Wolfgang Klafki sobre
como el aprendizaje no es solo la adquisicion de conocimientos,
sino un proceso activo de construccion personal y social del

conocimiento? ;Qué te parece esa idea?

No conocia la teoria de Klafki, pero estoy de acuerdo. Aprender no es solo
memorizar, sino vivir lo que aprendemos, ponerlo en practica y debatir sobre ello,
porque el conocimiento solo cobra valor cuando se aplica en situaciones reales,
como en la medicina, donde no basta con saber los conceptos, sino entender coémo

usarlos en la practica.

c¢. (Consideras que en el curso de ética ha aplicado una didactica que
te ha permitido adquirir conocimientos de manera activa, personal

y comunitariamente? Fundamente.

Si, en el curso de ética se nos ha permitido debatir, reflexionar y aprender de las
opiniones de otros. Las clases interactivas me ayudaron a conectar las teorias con

situaciones reales y personales.

2. Preguntas del cuestionario
a. Elsignificado ejemplar del contenido

i. ;Considera que los contenidos del curso han sido
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presentados de manera contextualizada, lo que permite

entender el motivo de su estudio? Fundamente.

Si, los contenidos se presentaron con ejemplos practicos que facilitaban su
comprension. El docente uso situaciones cotidianas para hacer mas claras las teorias

éticas.

ii. Sabiendo que el objetivo del curso de ética es: Analizar la
naturaleza y los principios del conocimiento filosdfico en
torno a la reflexion ética mediante las propuestas de
diversos filosofos a lo largo de la historia, para entender y
explicar la realidad y los problemas existenciales,
asumiendo una posicion critica y constructiva. ;De qué
manera los contenidos del curso se relacionan con el
objetivo del docente? ;Se percibe de manera clara esta

relacion? Fundamente.

Los contenidos se relacionaron bien con el objetivo del curso. Se nos ensefi6 a
reflexionar sobre problemas éticos usando teorias filoséficas, pero también nos
ayudo a entender como esas teorias se aplican a situaciones cotidianas y a

problemas reales, lo que hizo mas clara la relacion.

iii. ;De qué forma los contenidos del curso se relacionan con
situaciones especificas, es decir, estdan relacionados con la

vida diaria o la realidad nacional o internacional?

Si, los contenidos se conectaron con temas actuales como la justicia y la equidad.
Discutimos problemas reales que se aplican tanto a la vida diaria como a situaciones

sociales.

b. Importancia para el presente
i. ¢Consideras que los contenidos del curso te han ayudado a

entender mejor el mundo que te rodea? Fundamente.
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Si, me ha ayudado a entender que las decisiones no son siempre blancas o negras.

Ahora pienso mas en las consecuencias y en como afectan a otros.

ii. ;De qué manera los contenidos del curso te ayudan a ser
una persona mds comprometida y preparada para

enfrentar los desafios que presenta el mundo real?

Los contenidos me han ayudado a ser mas reflexivo. Ahora pienso mas en las
consecuencias de mis decisiones, no solo desde mi perspectiva, sino también desde
el punto de vista de los demas. Esta reflexion me prepara para tomar decisiones mas

informadas y responsables.

c¢. Importancia para el futuro
i. ¢De qué manera los contenidos del curso te van a servir en
tu futuro personal y profesional? Es decir, que jugardn un

papel relevante a lo largo de tu vida.

En mi futuro profesional, me ayudardn a tomar decisiones éticas en situaciones
complejas. Ademads, en mi vida personal, me hardn més consciente de como mis

acciones impactan a los demas.

d. Estructura del contenido
i. gSientes que los temas del curso forman un todo coherente

o0 mas bien son una serie de ideas aisladas? Fundamente.

Los temas forman un todo coherente. Empezamos con lo bésico y fuimos

avanzando gradualmente, lo que facilit6é entender como se conectan entre si.

ii. ;Considera que el modo en el que los contenidos han sido
estructurados mantiene una conexion entre ellos?

Fundamente.

Si, cada tema se conecta bien con el anterior. El curso fue estructurado de forma

que cada leccion construyo sobre lo aprendido previamente.
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iii. ;De qué manera se encuentran estratificados los
contenidos del curso? De manera histérica, por

importancia, por necesidad, entre otras.

Los contenidos se estratificaron principalmente de manera historica, comenzando
con teorias clasicas y avanzando hacia problemas mas modernos y actuales, como

la ética en la medicina.

iv. ;A qué grandes preguntas o problemas del mundo real se

conectan los contenidos tratados en el curso?

Los contenidos estan conectados con preguntas del mundo real como ;cémo tomar
decisiones é€ticas en la medicina? y ;como aplicar la ética en situaciones de justicia

social?

v. (Qué partes de los contenidos del curso fueron mds

dificiles de apropiarse?

Las partes mas dificiles fueron los dilemas éticos complejos, como los que no tienen
una respuesta clara. Me costd entender como aplicar las teorias filosoficas a

situaciones reales, especialmente cuando hay tantos factores a considerar.

e. Asequibilidad del contenido
i. ¢De qué manera los contenidos fueron o podrian ser

cuestionados?

Los contenidos pueden ser cuestionados desde diferentes perspectivas. Algunas
teorias €ticas, como el estoicismo, pueden ser complicadas de aplicar en situaciones

especificas.

ii. ;Qué imdgenes, situaciones, historias, experimentos o
casos fueron apropiados para generar un cuestionamiento

del contenido a estudiar?

Los casos que se presentaron en clase, como la toma de decisiones médicas dificiles,
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nos ayudaron a cuestionar lo aprendido. También se analizaron situaciones
cotidianas, como la justicia social, que nos hicieron reflexionar sobre la aplicacion

practica de la ética.

iii. ;De qué manera ha logrado apropiarse de los contenidos

del curso?

Me he apropiado de los contenidos al relacionarlos con situaciones reales y
discusiones con mis compaferos. Los debates me permitieron comprender mejor

las teorias éticas y aplicarlas en mi vida cotidiana.
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5.4  Apéndice 4: Formato de consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO DE PARTICIPACION EN
INVESTIGACION

Titulo del estudio Andlisis cualitativo de la percepcion de la ensefianza del
curso de ética desde la didactica critico-constructiva de
Wolfgang Klafki en estudiantes de Medicina de la
Universidad Privada de Tacna, 2024

Investigador principal Carlo Andre¢ Cardoza Ramirez

Asesor(es) Dr. Rivarola Hidalgo, Marco Carlos Alejandro

Objetivo y propdsito del estudio:

Estimado participante,

A usted se le estd invitando a participar del presente estudio que tiene por proposito
analizar cualitativamente la percepcion de la ensenanza del curso de ética desde la
didactica critico-constructiva de Wolfgang Klafki en estudiantes de Medicina de la
Universidad Privada de Tacna. Este estudio se desarrolla como parte de los
requisitos para la obtencion del grado de Maestro en Docencia Universitaria y
Gestion Educativa y es desarrollado bajo la direccion de [colocar nombre del
asesor] docente adscrito a la Facultad [colocar nombre de la Facultad] de la

Universidad Privada de Tacna.

En el presente documento usted encontrard informacion relacionada a: los
procedimientos que se relacionan con la investigacion, los riesgos y/o beneficios,
entre otros aspectos que le permitiran decidir si participa o no. Lea detenidamente
este documento y siéntase usted con la libertad de hacer las preguntas que considere

necesarias.

Si usted decide participar del estudio, deberd colocar su nombre y firma. Ademas,

se le entregard una copia firmada y fechada.
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Procedimientos:
Si usted esta de acuerdo con participar de este estudio, los procedimientos que

requieren de su colaboracion son los siguientes:

1. Responder a la entrevista con total sinceridad

2. Mantener un tono de voz que permita el dialogo

3. Informar de algin inconveniente o retractacion durante la entrevista
Riesgos:

En la presente investigacion no existen riesgos en su participacion.

Beneficios:
Su participacion en este estudio no deriva en gastos o costos relacionados.
Igualmente, por su participacion no recibird ningiin incentivo econémico ni de otra

indole.

Confidencialidad:

El investigador principal y el asesor guardardn la informacion obtenida de su
participacion en este estudio. Es necesario mencionar que su participacion sera
debidamente codificada y en ninglin caso se registraran con nombre. Si los
resultados de este estudio se llegaran a publicar en una revista, no se mostrara

ninguna informacién que permita su identificacion como participante del estudio.

Derechos del participante:

Si usted decide participar de este estudio, podra retirarse en cualquier momento y/o
no participar de alguna parte del mismo. Por lo cual debera informar su decision al
investigador principal de manera oportuna. Si tiene alguna duda adicional, podra
ponerse en contacto con el investigador principal Carlo Andre¢ Cardoza Ramirez
llamando al teléfono 937538169 o escribiendo al correo electronico:

c.cardozaramirez@gmail.com.
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Para contactar con el asesor de este estudio, comuniquese con Rivarola Hidalgo,
Marco Carlos Alejandro escribiendo al siguiente correo electronico:

macrivarola@upt.pe

Comiteé de ética:
Si durante el desarrollo de la investigacion tiene preguntas sobre los aspectos éticos

del estudio, podra contactar al Comité de Etica de la Escuela de Posgrado.

Escribir aqui Escribir aqui
Nombre y Apellidos del participante Fecha y hora
Escribir aqui Escribir aqui

Nombre y apellido del investigador Fecha y hora
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FACSA-CEIl/ 213-12-2024

Tama, 10 de dicdembre de 2024

Investigador:

Carlo Andreé Cardoza Ramirez
Asesor:

Marce Rivarola Hidalgo

Presente. -

Pl 213-24: “ANALISIS CUALITATIVO DE LA PERCEPCION DE LA ENSENIANZA DEL CURSO DE ETICA DESDE
LA DIDACTICA CRITICO-CONSTRUCTIVA DE WOLFGANG KLAFKI EN ESTUDIANTES DE MEDICINA DE LA
UNIVERSIDAD FRIVADA DE TACNA, 2024"

Estimado Investigador:

Hemes recibide el protocole de investigacion, que ha side revisade en detalle. Lvege de esta revision
el Comité de Efica en Investigacién de la Facultad de Ciencias de la Salud ha determinade que su
proyecto de investigacién esta APROBADO

Se les solicita informar al Comité sobre cuvalquier combio en el protocolo posterior a este dickamen.
Del mismo medo, ante la aparicién de cualguier evento o efecte — previsible que comprometa la
integridad y bienestar del equipe de investigacién y los participantes durante el curse de su
ejecwcion, estos deben ser también informadeos al Comité. Mos reservamos el derecho de supervisar
de manera inopinada la progresion de la investigocion en cualguier momento ¥y bajo cwalquier
modalidad. Mos permitimos recordar a los investigodores que la ejecucidn de un proyecto de
investigacién sin vna aprobacién ética vigente es una falta grave, la cual puede ser sancienada con
el cierre definitive del estudio e imposibilidad de utilizar cualquier dato recolectade o generado en
el mismo.

Esta aprobacidn tiene una duracién de 18 meses a partir de la fecha de emisién de este docemento.

Al términe de la ejecucion, &l investigador deberd emitir un informe de cerre de proyecto, segun

los formatos del CEL

Sim otre particular, quedo de ustedes,

Dr. Marco A. Sanchez Tita
Presidente del Comité de Efica en Investigacién

Facultad de Ciencias de la Salud
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Apéndice 5: Carta de aprobacion de la institucion para investigacion

UPT

Univorsidod Privada dao
Tacna

Avenido Jorge Basodre
Grohmann z/n

Campus Copanigua,
Tocna, Pard

Tal: +51 52 427212
wwrw upt.odu po

Dr. Marco Antonio
Sanchaz Tito
Prasidenie

Mdid. Brayan Miranda
Chavez
Secrotario Toico

Dra. Cecilia Montesinos
Valenda
Miambro Tisular

Dr. Edgar Parituana
Trovezano
Miambro Titular

Mad. César Copajao
Corzo
Mismbro Titular

Mog. Lissett Aguirre
Montosinos
Mismbro Tisular

Mag. Gerson (Gomoz
Zapana
Mismbro Tiular

Mag. Josa Tozo Burgos
Mismbro Titular

Maog. Mercy Merajildo
Vara
Mismbro Tisular



