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RESUMEN

El trabajo tuvo como objetivo analizar la relacién que existe entre la practica
pedagdgica docente para la ensefianza de la matematica y el nivel de aprendizaje en
los estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion,
mediante una investigacion de nivel basico de tipo cuantitativo, con una poblacion
de 13 sujetos y muestreo de censo poblacional al cual se le aplicd un cuestionario
con escala tipo Likert. Para la investigacion se considerd la variable Practica
Pedagdgica Docente con sus dimensiones: Planificacion curricular, Estrategias
didacticas y Evaluacion del aprendizaje y una variable llamada Aprendizaje en
matematica con sus dimensiones: Conocimiento matematico, Métodos y Actitudes,
se debe destacar que cada dimension tiene su indicador. Para el analisis de los
resultados, se utilizaron herramientas estadisticas como el SPSS permitiendo dar
respuesta tanto a los objetivos como a las preguntas de investigacion e hipétesis.
Como resultado, se puede decir que los docentes, valoran positivamente los
elementos que conforman la practica pedagdgica para la ensefianza de la
matematica, asi como también el nivel de aprendizaje de los estudiantes del basico
lo que llevéd a la conclusién las variables préctica pedagdgica docente para la
ensefianza de la matematica y nivel de aprendizaje, asi como todas sus dimensiones
e indicadores presentaron tendencias muy favorables o favorables con una media
de 4,46 para la Practica Pedag6gica Docente y una media de 4,33 para la variable
Aprendizaje en matematica. Finalmente, se determind con la existencia de una
correlacion positiva alta (r= 0.891) entre las variables objeto de estudio en el

presente trabajo de investigacion.

Palabras Clave: Practica Pedagdgica, Docente, Ensefianza, Matematica, Nivel de

Aprendizaje
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ABSTRACT

The objective of the work was to analyze the relationship that exists between the
teaching pedagogical practice for the teaching of mathematics and the level of
learning in the students of the basic level in the Maria Inmaculada de Concepcion
School, through a basic level investigation of a quantitative type, with a population
of 13 subjects and population census sampling to which a Likert-type scale
questionnaire was applied. For the research, the variable Teaching Pedagogical
Practice was demonstrated with its dimensions: Curriculum Planning, Teaching
Strategies and Learning Evaluation and a variable called Mathematics Learning
with its dimensions: Mathematical Knowledge, Methods and Attitudes, it should be
noted that each dimension has its indicator. For the analysis of the results, statistical
tools such as SPSS were used, allowing to answer both the objectives and the
research questions and hypotheses. As a result, it can be said that teachers positively
value the elements that make up the pedagogical practice for teaching mathematics,
as well as the level of learning of basic students, which led to the conclusion of the
teaching pedagogical practice variables for Mathematics teaching and learning
level, as well as all its dimensions and indicators, presented very favorable or
favorable trends with an average of 4.46 for Teaching Pedagogical Practice and an
average of 4.33 for the Mathematics Learning variable. Finally, it is calculated with
the existence of a high positive classification (r= 0.891) among the variables under

study in this research work.

Keywords: Pedagogical Practice, Teacher, Teaching, Mathematics, Learning

Level
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INTRODUCCION

En Chile la educacién es diversa y permite que los colegios implementen
estrategias didacticas y evaluacion de los aprendizajes que, alineadas con el
curriculum nacional tributen no sélo el mejor aprendizaje de los contenidos sino
una ensefianza que aporta a una buena practica pedagogica docente, es por ello que
surge la investigacion buscando analizar la relacion que existe entre la préctica
pedagogica docente para la ensefianza de la matematica y el nivel de aprendizaje en
los estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion de
la region del Bio Bio, el cual es un colegio particular subvencionado de
financiamiento compartido Maria Inmaculada.

La mencionada institucion educativa debe implementar précticas
pedagdgicas que estén fundamentadas en las dimensiones: planificacion curricular,
estrategias didacticas y evaluacion de los aprendizajes para la ensefianza de las
matematicas dado que es una institucion referencial en la comuna y debe satisfacer
las necesidades educativas de la comunidad en general, brindando no s6lo una
buena educacion sino educacién de calidad que le permita mantenerse en los
primeros lugares de la region como institucién educativa de excelencia.

La presente investigacion se estructurd en diversos apartados, siendo el
primero de ellos el planteamiento de la situacion problemaética. En este segmento,
se formularon cuestionamientos de investigacion, se expuso la motivacion y los
objetivos perseguidos. El segundo apartado se refiere al contexto teérico, donde se
integraron los precedentes de la indagacion, el marco conceptual y los fundamentos
esenciales. A continuacion, el tercer apartado aborda la perspectiva metodologica,
abarcando las proposiciones, factores, tipologia y estructura, nivel de analisis,
alcance, temporalidad social, poblacién y muestra, asi como los procedimientos,
técnicas e instrumentos utilizados. El cuarto apartado se centra en los hallazgos,
destacando el desarrollo de la fase de campo, la exposicion de los resultados y la
confirmacion de las proposiciones, seguido de las reflexiones finales y las

sugerencias.
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CAPITULO I: EL PROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A nivel mundial, profesores en sus practicas pedagogicas planean, ejecutan
y evaluan, para mejorar la formacion que aparece en el curriculum nacional, es por
ello que los mencionados elementos reflejan la actuacion y pensamiento docente en
la relacién entre el curriculo y la manera como se desempefian, comprometen y
mejoran en las aulas de clase.

Es asi como, en los ultimos afios el Mineduc ha declarado la necesidad de
perfeccionar a través de la diversificacion de tacticas las practicas pedagdgicas de
los profesores para beneficiar los métodos de ensefianza y que vaya de la mano con
espacios de reflexion en la praxis educativa dentro y fuera del aula.

En Latinoamérica el cumplimiento de los proyectos curriculares
institucionales deben responder ademas a los requerimientos actuales en el cual se
encuentran inmersas las instituciones educativas, de tal manera que a través del
desarrollo de competencias, los docentes puedan aplicar las practicas pedagdgicas
segun los conocimientos y el nivel social de los estudiantes.

A su vez, con el paso de los afios la educacion se esta transformando, para
satisfacer las necesidades del contexto en el cual se encuentran las escuelas, es alli
donde entra en juego la adecuacién curricular y la adaptacién de los programas de
estudio, para incorporar las estrategias que permitan el perfeccionamiento de los
métodos de ensefianza y aprendizaje.

Como se ha dicho, las adecuaciones, tienen como fin dltimo que los
estudiantes apliquen los conocimientos a situaciones de la vida cotidiana, proceso

gue inicia principalmente en la educacion basica. Sin embargo, no basta con



20

conocer las propuestas a nivel educativo, sino que también se hace necesaria su
incorporacion en las aulas de clase, trayendo consigo mejorar el desempefio
academico de los estudiantes a través de la interaccion con los docentes.

Los profesores en el proceso ensefianza tienen un marco regulatorio y
referencial, las bases curriculares para profundizar en las habilidades, conocimiento
y actitudes que los estudiantes deben aprender desde los estdndares de aprendizajes,
donde se exponen las competencias necesarias para la implementacién de las
evaluaciones, SIMCE (Sistema Nacional de Evaluacién de Resultados de
Aprendizajes), PSU (Prueba de Seleccidn Universitaria) u otras a nivel institucion;
pero el problema investigativo es la ausencia de aprendizajes experimentales que
fundamentan el desarrollo de habilidades a lo largo de la educacién formal que se
limita a lo memoristico, descriptivo y asimilado sin establecer lineas de accion
especificas por nivel ni menos por asignaturas como es el caso que compete en la
base educativa de un primero basico en la educacion matematica de un
establecimiento particular subvencionado con financiamiento compartido de la
comuna de Concepcidn, donde no se observa un trabajo minucioso que propenda a
lograr aprendizajes significativos con los contenidos matematicos los cuales
deberian lograr un desarrollo légico y un raciocinio pertinente.

Ausubel (1978), critica la educacion de este tipo manifestando que el
aprendizaje es semejante de entender, donde el individuo percibe los conocimientos
en la medida que cimenta su aprendizaje en interaccion con su entorno, teniendo en
cuenta su conocimiento previo para contraponerlo con el nuevo. Sefiala, que el
aprendizaje repetitivo es ineficiente. Debe existir descubrimiento del conocimiento
alcanzando el aprendizaje significativo. La debilidad educativa se manifiesta al
interior del aula por falta de trabajo experimental enfocado al desarrollo de las
habilidades y por el nimero de estudiantes en aula, que regularmente es 45.

El continuo proceso de educacién a lo largo de las diversas fases de la
existencia humana, orientado a lograr el progreso espiritual, ético, moral, afectivo,
intelectual, artistico y fisico de los individuos, se lleva a cabo mediante la
transmision y fomento de principios, saberes y habilidades (Ley General de
Educacion de Chile, 2012:19).
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Los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios (Que
pertenecian a la LOCE a través del marco curricular), dentro de la politica nacional
educativa, ahora son considerados en forma integrada a través de los conocimientos,
habilidades y actitudes (Que pertenecen a la LGE a través de las bases curriculares).
Conocimiento apuntan a hechos y conceptos; Habilidades como “Capacidades de
desempefio o de realizacion de procedimientos que deben adquirir y desarrollar los
alumnos y alumnas en su proceso de aprendizaje” (Mineduc, Chile 2012:8); y
actitudes referidos a lo cognitivo, valorico y afectivo que motivan a la realizacién
de una accion.

En el primer ciclo escolar se despiertan los intereses de los aprendices a
través de las actividades ladicas y motivacionales que experimentan, pero esto varia
a partir de los diez afios debido a un incremento en la intuicién, produciéndose un
quiebre entre los intereses, los contenidos y las actividades ofrecidas por el sistema
educativo (Picaroni, 2011).

La praxis de ensefianza que se utiliza hoy en dia en el aula, el cual es un
elemento generador de conocimiento y de desarrollo de estrategias, no esta siendo
efectivo en el logro de habilidades en el estudiante, considerando que el aprendiz,
es en esta edad, donde posee las mejores y mayores capacidades para internalizar
estructuras nuevas a partir de un trabajo concreto, sistematico y consecutivo. Es en
este periodo donde se debe trabajar las capacidades de la induccion, la logica en la
resolucion de problemas cotidianos; pero lamentablemente aun se observa, en los
resultados, un mero mecanicismo Yy traspaso informativo; trayendo consigo una
disminucion de desarrollo de las capacidades del estudiante. Autores como Baez,
Canti y Gomez (2007) sefialan “La practica de la ensefianza [...], se ha visto
cuestionada por investigaciones y la sociedad en general, en funcion de los
resultados de los procesos educativos. Se discute la calidad de la practica docente y
de la educacioén...” (p.8).

Por su parte, Picaroni (2011), caracteriza las practicas pedagdgicas de los
educativos tomando en cuenta la manera como llevan a cabo la planificacion de las

clases y ademas de la forma por medio de la cual valoran el trabajo de los
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estudiantes durante las actividades donde se imparte la ensefianza de las
matematicas.

Una vez expuesto el contexto a nivel general, se debe destacar que la
problematica se centra en la practica pedagogica docente que facilite la ensefianza
de las matematicas dado que dicha asignatura requiere elementos especificos los
cuales deben ser transmitidos de manera especifica para que su aprendizaje sea
significativo, de igual forma es importante destacar que la una adecuada
planificacion curricular ha permitido que diversos paises del mundo, incluido Chile
mejoren el dominio de los contenidos, el uso del tiempo y la planificacion de las
clases.

En Chile y muy especialmente en la regién del Bio Bio, existen colegios en
los cuales ademéas de la planificacion curricular se implementan estrategias
didacticas y evaluacion de los aprendizajes que, alineadas con el curriculum
nacional permiten no s6lo el mejor aprendizaje de los contenidos sino una
ensefianza que aporta a una buena practica pedagogica docente.

Es por lo anterior que, se toma como objeto de estudio el colegio Maria
Inmaculada, en el cual durante los Gltimos afios se han observado deficiencias en la
ensefianza de las matemaéticas a nivel de primero bésico, situacion que no sélo
preocupa a la gestion directiva, sino a jefes de unidad técnica pedagogica, docentes
y apoderados, esto motivado a que las matematicas corresponden con uno de los
ejes fundamentales de la educacion y que es el punto de partida para la comprension
de asignaturas en la escuela basica, media, técnica y universitaria.

En relacion con la comuna de Concepcidn, estudios previos realizados por
el Mineduc en el afio 2018 evidencian que el 60% de los estudiantes de basica
presentan deficiencias en la aplicacion de las matematicas cuando ingresan a la
educacion, es asi como a la investigadora le surge la idea de llevar a cabo un estudio
que permita proponer estrategias que sean de utilidad en la practica pedagdgica
docente y que permitan brindar una soluciéon a una problematica atingente al
contexto local.

Indiscutiblemente, en el colegio particular subvencionado de

financiamiento compartido Maria Inmaculada se deben implementar précticas
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pedagogicas que estén fundamentadas en las dimensiones: planificacion curricular,
estrategias didacticas y evaluacion de los aprendizajes para la ensefianza de las
matematicas dado que es una institucion referencial en la comuna y debe satisfacer
las necesidades educativas de la comunidad en general, brindando no sélo una
buena educacion sino educacion de calidad que le permita mantenerse en los

primeros lugares de la region como institucion educativa de excelencia.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA
1.2.1 Interrogante Principal
¢Como es la relacion que existe entre la practica pedagogica docente para
la ensefianza de la matematica y el nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel
basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio 20217
1.2.2 Interrogantes Secundarias
a) ¢Cudl es el nivel de la practica pedagdgica docente para la ensefianza de la
matematica en el nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile
durante el afio 20217
b) ¢Cual es el nivel el nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel basico
en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio 20217
c) ¢Cual es la relacién que existe entre la practica pedagogica docente para
la ensefianza de la matematica y las dimensiones de su nivel de aprendizaje en los
estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile
durante el afio 2021?

1.3.  JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo posee relevancia practica dado que en €l se indagara
acerca de como se abordan y si se abordan las matematicas para el aprendizaje y si
los docentes identifican en forma efectiva las practicas pedagdgicas para el
pensamiento l6gico y el raciocinio matematico. Se trabajaran los conceptos basicos
y elementales que se usaran en esta dinamica de aprendizaje como también cémo
se concretan en las instituciones superiores los lineamientos que se entregan a las

instituciones educativas, en especial a colegios subvencionados con alta
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vulnerabilidad en el sector matematico. Se desarrollara también el aprendizaje
significativo y lo que él conlleva en el rea en cuestion.

Las préacticas pedagdgicas son utiles como herramientas de ensefianza en
todas las areas del saber, y mas adn en el area de las matematicas ya que el docente
en su quehacer, debe cumplir el rol de orientador en sus alumnos. Estas deben ser
coherentes con los lineamientos curriculares del ministerio de educacion, ya que “la
practica pedagogica busca interpretar y describir los patrones de las creencias y la
interaccion entre maestros y alumnos durante las mismas” (Barreto y Mejia, 2007).

Es asi como la relevancia tedrica de la investigacion hace ver las practicas
como aquellas que promueven y apoyan el desarrollo de las clases, entregando un
rol protagonico a los estudiantes para que su participacién sea activa y dinamica en
las clases.

En sintesis, el foco de esta investigacion radica en el desarrollo de
aprendizajes significativos logrado por las dindamicas aplicadas dentro del aspecto
metodoldgico del docente dentro de un contexto vulnerable donde se trabaje un
mejoramiento continuo de los aprendizajes en educacién matematica, siendo
prioridad de la actual politica gubernamental que asegura la equidad, otorgando a
todos los estudiantes la oportunidad de recibir una educacion de calidad. También
implica el desarrollar un trabajo colaborativo y reflexivo de las practicas
pedagdgicas, posibilitando intercambio de experiencias, generar redes de apoyo y
de perfeccionamiento.

La educacion matematica es considerada base fundamental para el
raciocinio légico, la comprensidn, los acontecimientos mensurables de la vida mas
lo pedagdgico, que facilita estrategias de resolucion de problemas, de pensamiento
critico y autonomo de los estudiantes.

El curriculo nacional intenta garantizar el desarrollo de las habilidades
matematicas y esta investigacion determinara ciertas caracteristicas que el profesor
o profesar deben manejar en los procesos ensefianza aprendizaje de la educacion
matematica enfocado en el trabajo de habilidades tanto en la teoria, practica y
metodologia, permitiendo que los docentes sean mas autocriticos en su quehacer

docente y mejoren aspectos que hagan del proceso ensefianza aprendizaje un habitat
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de interés perenne de aprendizajes significativos y aplicativos. Metodoldgicamente,
la relevancia de la investigacion se encuentra en que servira como antecedente para

futuras investigaciones.

1.4. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.4.1 Objetivo General

Analizar la relacion que existe entre la practica pedagogica docente para la
ensefianza de la matematica y el nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel
béasico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcién, Chile durante el afio 2021.

1.4.2 Objetivos Especificos

a) Determinar el nivel de la practica pedagdgica docente para la ensefianza
de la matematica en el nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de Concepcion,
Chile durante el afio 2021.

b) Establecer el nivel el nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel
béasico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile durante el afio 2021.

c) Determinar la relacion que existe entre la practica pedagogica docente
para la ensefianza de la matemaética y las dimensiones de su nivel de aprendizaje en
los estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion,
Chile durante el afio 2021.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

2.1.1 Antecedentes Internacionales

La investigacion de Jiménez y Sanchez (2019), titulada La practica
pedagbgica desde las situaciones a-didacticas en matematicas, sirve como
precedente de la investigacidn actual, ya que busco describir la practica educativa
mediante la aplicacién de situaciones no convencionales en lecciones de
matematicas. Se adopt6 un enfoque cualitativo de investigacion accidn, utilizando
herramientas como la observacién sin participacion directa, un cuestionario con
preguntas abiertas, entre otros. El grupo investigado estuvo conformado por cuatro
docentes y los estudiantes de todas sus clases en el nivel de educacion basica. Los
resultados arrojaron que si el docente empleaba la reflexion los estudiantes
cambiaban de actitud y la clase se hacia mas dinamica, ademas con las a-didacticas
habia mayor motivacion y entusiasmo en el aprendizaje, lo que deja ver la necesidad
de innovar en la ensefianza de las matematicas y no solo repetir contenidos en las
clases.

Esta si vincula con la investigacion ya que poseen la misma variable de
estudio y hace relacion a las matematicas, lo que evidencia que a nivel internacional
la tematica es de interés de la comunidad educativa.

Un antecedente importante es la tesis desarrollada por Jimenez, Limas y
Alarcon (2016), titulada Practicas pedagdgicas matematicas de profesores de una
instituciéon educativa de ensefianza basica y media, realizada en la Universidad
pedagdgica y tecnoldgica de Colombia, la finalidad de este trabajo fue explorar las
experiencias educativas en el &ambito de las practicas pedagogicas de matematicas
a través de la vivencia de situaciones en entornos escolares. El estudio adoptd una

perspectiva cualitativa, empleando herramientas de recopilacion de datos tales
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como la observacion y un cuestionario compuesto por preguntas abiertas. Como
conclusién se tuvo que el entorno escolar ejerce una fuerte influencia en las
practicas pedagdgicas matematicas, encontrandose que los docentes se adaptan al
contexto de la institucion y a la organizacién de las aulas, esto debido a que la
institucion donde se lleva a cabo el estudio posee problemas a nivel social y a nivel
econdmico que afectan a los alumnos, situacion causada porque deben acompafiar
a sus padres a labores de jornal en el campo o a trabajar en el comercio
ambulante/informal, dejando en segundo lugar la educacién de los nifios, nifias y
jévenes.

El antecedente aporta elementos relacionados con el marco tedrico de la
investigacion dado que poseen la misma variable y el mismo ambito de estudio, por
lo tanto, permite una visién de la problematica en otro contexto que sirve como
referente a la investigacion actual.

La investigacion acerca de La préactica de la ensefianza de las matematicas
através de las situaciones de contingencia, el trabajo realizado por Zamorano junto
a su orientador Jordi Deulofeu en Barcelona en el afio 2015 brinda perspectivas
adicionales a este estudio en relacion con la direccién de la investigacion centrada
en el desarrollo profesional de los educadores y la mejora de las practicas en el
entorno educativo. Esto se refleja en la iniciativa de establecer revistas
especializadas dedicadas al cuerpo docente, como el Journal of Mathematics
Teacher Education (JMTE) y la revista Mathematics Teacher Education and
Development. Estas publicaciones surgieron con el proposito de resaltar la notable
investigacion, como sefialan Adler, Ball, Krainer, Lin y Novotna (2005). Estos
ultimos autores subrayan la importancia del &mbito educativo de las matematicas
debido a la creciente demanda que presenta. La ensefianza de las matematicas, hoy
en dia, exige calidad por la masificacion educativa lo que va en directa correlacion
con la preparacion de los docentes. Starf (2005) destaca la importancia que han
tenido los trabajos investigativos acerca del conocimiento sobre los docentes y su
ensefianza.

Otro antecedente es la tesis doctoral de Alpizar (2014), desarrollada en la

Universidad Auténoma de Barcelona titulada Actitudes del docente en matematicas
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de ensefianza secundaria (ESO y bachillerato) en la relacion docente-estudiante:
Un estudio mediante el grupo de discusién, sobre metaconsciencia actitudinal de
los docentes de matematicas de ESO-Bachillerato en su préactica docente. El
objetivo de la investigacion fue determinar posibles motivaciones de los docentes
para dedicarse a la ensefianza de las matemaéticas, a través de un estudio exploratorio
de tipo cualitativo a través de la aplicacion de cuestionarios cuyas respuestas fueron
categorizadas y presentadas en tablas para obtener como resultado que los docentes
deciden ensefiar matematicas debido a razones inter-institucionales y razones intra-
institucionales y como conclusion se obtuvo que el 73% de las razones son inter-
institucionales y s6lo el 27% de las razones son intra-institucionales, por lo que se
requiere de un estudio mas profundo de la tematica para indagar en relacion al
impacto de cada una de las mencionadas razones.

El antecedente aporta a la investigacion actual aspectos generales de las
actitudes docentes en la ensefianza de las matematicas lo que brinda un carécter
humanista al desarrollo de la tesis.

Un antecedente importante es el de Rodriguez y Herrera (2015), con su tesis
titulada Las estrategias educativas de los profesores de matematicas frente a
estandares y directrices curriculares en educacion basica en la entidad educativa
de San Cayetano de la Universidad de San Buenaventura de Buenos Aires se
analizaron con el proposito de evaluar la correspondencia entre la propuesta tedrico-
pedagogica actual del Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y las estrategias
pedagdgicas implementadas por los docentes de matematicas en la institucion, a
través de una investigacion de caracter cualitativo, y la implementacion de un
instrumento de recoleccion de informacién (entrevista estructurada) aplicado a los
profesores del area de matematicas. Los resultados permitieron comprobar la
hipotesis que se requiere la implementacion de una propuesta curricular
fundamentada en la propuesta ministerial que minimice el impacto de las practicas
pedagdgicas de los docentes sobre los estudiantes.

El antecedente permite conocer los estandares y lineamientos curriculares

de la educacién bésica desde la mirada de la educacion en Buenos Aires,
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permitiendo afianzar los conceptos expuestos en el presente estudio y mejorar lo
expuesto en relacion con las précticas pedagdgicas docentes.

Otro antecedente de la presente investigacion esta relacionado con la tesis
doctoral de Gamboa (2014), realizada en Costa Rica titulada Vinculo entre la
orientacion didactica del maestro de matematicas y la configuracién de actitudes
y creencias hacia la disciplina en estudiantes de décimo afio, examinando la
conexion entre la orientacion didactica del profesor de Matematicas y la
configuracidn de actitudes y creencias hacia la disciplina en estudiantes de décimo
afio, en tres instituciones educativas académicas publicas diurnas de la region
educativa de Heredia. La investigacion se orientd a conocer las actitudes y creencias
de los estudiantes a través de un disefio mixto mediante la implementacion de un
cuestionario para estudiantes y uno para los docentes, ademas de la observacion
participante y tomando como referente grupos focales, lo anterior permitio obtener
como resultado que los estudiantes no muestran interés en el aprendizaje de las
matematicas y solo la estudian para aprobar las evaluaciones.

La indagacion proporciona elementos significativos que deben ser tomados
en cuenta en el proceso de enseflanza y aprendizaje de las Matematicas,
especificamente en lo referente a las creencias y actitudes de los estudiantes.
Identifica aspectos que inciden en su desarrollo educativo y que requieren la

atencion del docente desde el ambito practico en el aula.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

El antecedente de Murillo en el afio 2014 titulada: las préacticas de
ensefianza empleadas por docentes de matematicas y su relacién en la solucién de
situaciones cotidianas con fracciones, presenta una investigacion documental que
permite relacionar teorias y aportes de las practicas que emplean los docentes para
la ensefianza de las matematicas y las herramientas que los docentes emplean para
impartir los contenidos de fracciones, expresiones numeéricas y la implementacion
en la vida cotidiana. Si bien el enfoque es cualitativo se empela una teoria
fundamentada para darle respuesta a las preguntas de investigacion a través de un

estudio de casos. La relacion que existe en las investigaciones es la variable y el
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enfoque metodoldgico, la diferencia es la perspectiva bajo la cual fueron elaboradas
cada una de las mismas ya que la investigacion se enfoca en situaciones cotidianas
y la presente investigacion se enfocara en la habilidad para la ensefianza de las
matematicas.

El aporte del antecedente a la investigacion actual es la evaluacion de una
técnica de ensefianza de las matematicas implementada en el contexto chileno, lo
que permite tener un referente tedrico y contextual de la problematica en la

educacion chilena.

2.2. BASES TEORICAS

2.2.1 Practicas Pedagdgicas Docente

Para Campos y Restrepo (2002), corresponde con la creacion de una
identidad propia para fomentar la reflexion en el aprendizaje y el uso de
instrumentos Utiles en las clases, es asi como se puede definir como el conjunto de
procedimientos que le permiten a los individuos mejorar la forma de observar las
clases para la adquisicion de conocimientos. Los autores hacen ver que las préacticas
pedagogicas docentes tienen que ver con la identidad de los contenidos y la forma
como son expuestos los procedimientos, es asi como en la mayoria de los casos se
emplean hechos observables.

Diaz (2001), indica que las practicas pedagdgicas son procedimientos y
estrategias que permiten mejorar la praxis en el aula y dentro de las instituciones
educativas, las cuales deben ser orientadas a cumplir con lo expuesto en el curriculo
nacional, ente supervisor de la calidad de material que se emplea en la educacion.
Un docente que siga lo expuesto en el curriculo base podra comunicarse y ensefiar
a los estudiantes los contenidos de manera clara y con mejores resultados, esto no
basado en la repeticion sino en el analisis de la informacion.

Los autores Baez y Col (2007) muestran que las practicas pedagogicas son
los docentes de matematicas quienes manifiestan una tendencia investigativa
desarrollando sus estrategias, Yy en la praxis, deben tener cuidado de modificar sus

practicas para la ensefianza efectiva.
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De acuerdo a lo anterior, se puede decir que la practica pedagdgica del
docente puede ajustarse dependiendo de las necesidades de los estudiantes y el
estilo de ensefianza de cada docente. Los autores manifiestan que la actitud
reflexiva del profesor es la que encaminara sus clases para entregar a los alumnos
los contenidos de la programacion pero de una forma simple que les permita
entender y aplicar luego los contenidos.

Pasmanik y Cerdn (2005), proponen un modelo de practicas pedagdgicas
con caracteristicas tradicionales, donde se mantienen vicios presentes en la
educacion como la falta de analisis reflexivo, lo que hace dificil la adquisicion de
habilidades que permitan un aprendizaje significativo y el traslado de los contenidos
a la vida diaria. Segun los mencionados autores tienen tres aspectos primordiales:

1. Practicas pedagdgicas fundamentadas en la formacién inicial, en su
mayoria estan desarrollandose en forma tradicional.

2. Las practicas pedagdgicas deben tener un fundamento tedrico y curricular
para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

3. Permite un analisis reflexivo del quehacer del profesor lo que posibilita

la creacion de propuestas de mejora.

2.2.2. Desarrollo de las dimensiones e indicadores de la Variable 1
Préactica Pedagdgica Docente
- Dimension: Planificacion curricular
Para el Ministerio de educacion chileno (Mineduc, 2020), esta
dimensidn permite una correcta planificacion en relacion a ¢ Qué ensefiar? y ; Como
ensefiar?, de esta manera se puede decir que posibilita anticipar las mejoras en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, otorgando la posibilidad de crear acciones
que favorezcan el aprendizaje significativo en las aulas de clases durante los
procesos de ensefianza.
En el contexto de las instituciones educativas, la planificacion curricular
desempefia un papel crucial al proporcionar una herramienta que facilita la
generacion de oportunidades para el dialogo y la reflexion sobre las metodologias

a utilizar, la secuencia de los contenidos tratados y los medios para evaluar el grado
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de consecuciéon de los aprendizajes. En este ambito se definen los objetivos
generales y especificos de las asignaturas para la seleccion y estructuracion de los
contenidos, actividades y procesos de evaluacion.

Es relevante sefialar, asimismo, que segun la informacion proporcionada por
el Ministerio de Educacién (Mineduc, 2020), el impacto de todas las actividades
desarrolladas en las aulas se manifiesta tanto a nivel macro en los planes educativos
como a nivel micro en los programas de estudio. Estos documentos curriculares
desempefian una funcion directriz, no solo para los estudiantes, sino también para
los educadores, al ofrecer una organizacion y estructura que orienta la planificacion
del proceso de ensefianza.

Adicionalmente, la planificacion del curriculo implica un proceso constante
de toma de decisiones por parte de la administracion directiva, destinado a asegurar
la excelencia en la educacion. A través de este proceso, se establecen conexiones
entre los objetivos tanto nacionales como institucionales y las demandas evolutivas
de la sociedad. En este contexto, la planificacion curricular se divide en dos niveles:
el nivel macro, conocido como nivel nacional, se concreta en planes de estudio,
programas de estudio y guias curriculares, los cuales estan disefiados para cumplir
con un perfil especifico de estudiante que se aspira formar. Es importante sefialar
que esta planificacion nacional genera documentos uniformes, aplicables a nivel
nacional, sin tener en cuenta las variaciones en grupos poblacionales y modalidades
educativas que podrian requerir una atencién especial, como es el caso de las
escuelas unidocentes, entre otras.

El nivel micro, que se lleva a cabo a nivel institucional y, aungue se focaliza
directamente en el docente, resulta pertinente involucrar a los estudiantes, padres y
otros integrantes de la comunidad. De esta manera, el planeamiento no solo
responde a las experiencias y demandas sociales, sino que también se convierte en
un proceso en el cual se planifica el curriculo adaptado al contexto al que se dirige,
teniendo en cuenta las contribuciones de diversas fuentes.

Hay que mencionar también que la Webscolar en el 2012, hizo mencion de
las caracteristicas de la planificacion curricular, las cuales son fundamentales para

que la planificacién sea eficiente, estas caracteristicas son: que debe ser un proceso
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integral en torno a elementos educativos generales y no especificos, debe ser
participativa propiciando la interaccion entre estudiantes, docentes, apoderados,
directivos, entre otros, la planificacion debe ser constante y conformarse como un
proceso ininterrumpido; en otras palabras, es esencial revisar de manera continua
lo planificado y adoptar las precauciones pertinentes para que esta planificacion se
adapte permanentemente a las condiciones actuales. Debe ser adaptable,
permitiendo ajustes en funcion de las caracteristicas, condiciones y circunstancias
especificas que puedan surgir en la practica educativa.

Para la unidad de curriculum y evaluacién del Mineduc existen una serie de
dimensiones que identifican la practica pedagbgica y que se encuentran
contempladas dentro del sistema educativo, éstas son: la planificacion curricular,
las estrategias didacticas y la evaluacion de los aprendizajes cada una de las cuales
contienen una serie de indicadores que las definen y que pueden ser visualizados en

la figura 1.
Figura 1.

Dimensiones e indicadores de la Practica Pedagdgica

» Dominio de los contenidos
« Uso del tiempo en clases
« Organizacion de las clases

Planificacion
Curricular

 Motiva la Clase
» Aplica métodos
« Monitorea el trabajo

Estrategias
Didacticas

« Comunica los criterios de
evaluacion

» Propicia diversas evaluaciones

Evaluacion del

Aprendizaje

Nota: Unidad de Curriculum, Mineduc, 2020

Es necesario recalcar que, la practica pedagogica es flexible y desde la

unidad de curriculum y evaluacion del Ministerio de Educacién Chileno, dado el
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contexto de pandemia se tuvo que realizar una priorizacion curricular, la cual, si
bien conserva las bases curriculares de las asignaturas permite adecuaciones segun
el contexto en el cual se encuentra cada institucion educativa.

De esta manera, los fundamentos curriculares de la disciplina matematica
fomentan la comprension del conocimiento mediante la integracion de las
habilidades inherentes a dicha materia. Por consiguiente, se plantea que los
objetivos de aprendizaje vinculados a las destrezas para resolver problemas,
modelar, representar, argumentar y comunicar, se mantengan de manera transversal
en la asignatura. Esta estrategia facultara a los educadores con herramientas que les
posibiliten orientar a sus estudiantes hacia el logro de los objetivos formativos de
la materia.

En consecuencia, se sugiere abordar cada objetivo de aprendizaje en el
ambito del conocimiento asociandolo con un objetivo de aprendizaje relacionado
con habilidades. Por ejemplo, al representar datos extraidos de una muestra
mediante la elaboracién de tablas de frecuencias absolutas y relativas, utilizando
gréficos apropiados, tanto de forma manual como con el respaldo de software
educativo, se vincula con el objetivo de aprendizaje centrado en la habilidad de
representar, esto es un desarrollo de la autonomia en cuanto al trabajo de las
actitudes en matematica, para fortalecer la perseverancia en el cumplimiento de los
objetivos de aprendizaje.

A continuacion se exponen cada uno de los indicadores:

a) Dominio de contenidos

Dentro de la planificacién se tiene como primer indicador el dominio de los
contenidos que no es mas que un proceso mental reflexivo donde los estudiantes
pueden comprender el contenido de las asignaturas y con capaces de explicarlos,
ejemplificarlos, y plantear actividades de demostracion mientras que el docente
fortalece los contenidos a través del planteamiento de problemas para fomentar la
reflexion en sus estudiantes.

Del mismo modo, involucra comprender a los alumnos y sus preferencias,
los conocimientos previos, su entorno y contexto familiar y social; asi como el

material disponible tanto en el aula como en la escuela. De manera similar, esta
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estrechamente vinculado con la accidn, no limitandose Unicamente a la teoria, sino
también involucrando el didlogo v la reflexion. Esto se debe a que el dominio de
los contenidos es una caracteristica que guarda una conexion estrecha con otros
atributos y no existe de manera aislada respecto a los demas.

En lo que respecta al educador, abordar la nocion de un dominio de
contenidos se relaciona con una renovacion continua por parte del maestro, que
requiere una evaluacién analitica de recursos bibliograficos actualizados.

b) Uso de tiempo en clases

En relacion con el segundo indicador de la planificacion curricular, es
esencial considerar el tiempo desde la perspectiva de los estudiantes, anondando en
aquellos temas que despiertan mayor interés, fortaleciendo las disciplinas mas
desafiantes de acuerdo con el ritmo de aprendizaje individual y propiciando
actividades que trasciendan el ambito escolar en funcidn de sus intereses artisticos,
deportivos y de desarrollo personal.

Segun Vercellino (2012), la relacion entre el tiempo escolar y el aprendizaje
ha sido una preocupacion en la investigacion educativa, en primer lugar, porque
surgio la incertidumbre sobre si el tiempo es independiente del aprendizaje o puede
variar fisicamente segun las necesidades del sistema y del educador. Una segunda
perspectiva considera el tiempo como un concepto subjetivo y relativo, donde este
se convierte en una variable dependiente vinculada a las necesidades de los
estudiantes y al contexto en el que tanto el docente como la institucion educativa
estan inmersos.

De esta manera, en palabras de Husti (1992) se trata de una discusion que
distingue el tiempo como cantidad del tiempo como significado y que atan a la
praxis educativa a sistema rigido que debe seguir una secuencia y un orden
determinado. En la actualidad, Martinic (2015), asegura que en los tiempos actuales
el tiempo dentro de las practicas pedagdgicas pasan a un segundo plano y éstas se
caracterizan mas por la flexibilidad considerando distintos ritmos de los estudiantes,
culturas escolares, conocimientos, entre otros.

En el ambito de la investigacion, la eficacia del tiempo conduce a un

aprendizaje mas efectivo, siempre y cuando esté respaldado por un compromiso
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efectivo de los estudiantes con la tarea, la implementacién de practicas pedagdgicas
por parte de los educadores y una reorganizacion de los recursos didacticos, las
estructuras curriculares y los contenidos educativos, supervisados por la
administracion directiva.

Cruz et al. (2001) han abordado el tiempo escolar como un componente
esencial para asegurar que los estudiantes se comprometan con la tarea, implicando
la comprension de sus ritmos individuales, conocimientos previos y motivaciones.
Esto requiere la implementacion de una metodologia atractiva y activa en el entorno
del aula. En este sentido, el manejo del tiempo en la préctica educativa se erige
como un elemento constitutivo del proceso de ensefianza y aprendizaje, estando
intrinsecamente vinculado a este ultimo.

Es relevante resaltar que el tiempo en las clases desempefia un papel crucial
en el disefio curricular y su planificacion, ademas de tener relacion con la realidad
social y los valores presentes en los sistemas organizativos del dia a dia escolar.
Asimismo, constituye un factor determinante en el rendimiento de los estudiantes,
ya que configura el trabajo de los docentes, quienes en algunas instancias lo
perciben como una limitacion, mientras que en otras lo consideran una oportunidad
para el desarrollo de su labor en el aula.

c) Organizacion de las clases

La disposicion de las clases constituye otro de los factores de evaluacion en
la planificacion curricular y es definida por Villalta (2014) como un elemento que
influye en los comportamientos de todos los participantes en la vida escolar, ademas
de incidir en los significados asociados al establecimiento conforme a la vision
institucional. A modo de ejemplo, las investigaciones del autor mencionado sefialan
que los centros educativos ubicados en entornos sociales desfavorecidos, asociados
en Chile a la pobreza socioeconomica y al limitado capital cultural de los alumnos,
tienen mayores riesgos de enfrentar dificultades académicas. En consecuencia, la
dindmica organizacional deberia ser una herramienta que facilite el analisis
colectivo de decisiones institucionales y promueva una relacion emocional positiva

entre profesores y estudiantes.
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La organizacion escolar debe articular de manera coherente los aspectos
administrativos, curriculares y pedagogicos, asi como las practicas de ensefianza
consideradas pertinentes para atender la diversidad de los estudiantes. En este
sentido, los elementos de la organizacion escolar vinculados al rendimiento
académico de los alumnos en establecimientos educativos situados en sectores
sociales desfavorecidos, en relacion con las actividades de ensefianza en el aula,
incluyen: la gestion pedagdgica institucional, el director y el equipo directivo que
lideran los procesos pedagogicos de planificacion, evaluacion y retroalimentacion
de las actividades educativas, la implementacion de reglas claras y explicitas para
todos los miembros, incluyendo padres y apoderados, una administracion que
aproveche eficientemente los recursos disponibles y una cultura escolar que
comparta la preocupacion por seleccionar un tipo especifico de docentes (UNICEF,
2004).

- Dimension: Estrategias didacticas

La segunda dimension de la variable practica pedagogica corresponde con
las estrategias didacticas, la cual, segin el MINEDUC (2012), posee como
indicadores la motivacion a las clases, la aplicacion de métodos y el monitoreo del
trabajo, Definidas como el resultado de la concepcidn de aprendizaje en el aula o
en un entorno disefiado con este proposito y de la vision que se tiene sobre el
conocimiento, con algunos abogando por la transmision y otros por la construccion,
estas concepciones orientan la actuacion en el aula.

Una estrategia didactica “se entiende como la configuracion de actividades
en las que se materializan los objetivos y contenidos” (Mansilla y Beltran, 2013, p.
29). Esta estructura conlleva un proceso que parte de la informacion contenida o
cualquier conocimiento previo que las personas tengan sobre el tema, avanzando
hacia el punto deseado. Los educadores utilizan estrategias didacticas como
herramienta para desarrollar los contenidos de un programa, a este procedimiento
se le denomina trasposicion didactica, ya que es el medio para transferir la

informacion de manera didactica.
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De igual manera, es relevante resaltar que cada individuo posee una
comprension fundamental sobre el significado de la informacion y vincula ese
conocimiento con lo que ya ha aprendido. Por lo tanto, resulta crucial llevar a cabo
un proceso de diagnostico en las clases para identificar este tipo de informacion en
los estudiantes. De este modo, se facilita el intercambio de conocimientos desde
diversas perspectivas, permitiendo asi la construccion conjunta de un nuevo saber.

Este proceso de intercambio y construccién de conocimientos, segun
Chevallard, se describe de la siguiente manera:

Un cuerpo de conocimiento designado como saber a ensefiar experimenta,
a partir de ese momento, una serie de transformaciones adaptativas que lo vuelven
apto para ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza. Este "trabajo™ que
convierte un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza. (Chevallard,
2005, p. 45).

En este contexto, cobra relevancia la estrategia de ensefianza, ya que
planifica meticulosamente el proceso de transformar la informacion en aprendizaje
a través de la didactica y su metodologia. Para el desarrollo de las estrategias
didacticas, es imperativo comenzar con la trasposicién didactica, concepto definido
por Chevallard (2005) como el proceso de hacer que el conocimiento transite de
una persona a otra. Luego, se avanza al disefio de la estrategia, considerando que
esta es un proceso didactico. Martinic y Huepe (2013) resaltan que el nuevo
conocimiento entra y se conecta con lo ya conocido, refiriéndose a la accion que
realiza un estudiante al relacionar la nueva informacion con la estructura cognitiva
existente sobre esa tematica. Para lograr mejores resultados, el disefio de la
estrategia debe incorporar acciones, actividades y tareas que faciliten la ejecucién
de la estrategia en si, considerando el contenido, la metodologia y los logros.

Todo esto, sin descuidar los objetivos de la estrategia, que indican la
direccidén a seguir y son fundamentales para la eleccion de contenidos y métodos,
ya que determinan lo que se espera lograr y definen el fin a alcanzar. Segun Lled6
y Riverola (2007), los objetivos se establecen con base en el interés de lo que se

desea alcanzar.



39

Ademas de lo anteriormente expuesto, es esencial considerar los contenidos
de informacion, los cuales deben ajustarse a los programas establecidos por el
Ministerio de Educacion Chileno y contener actividades que permitan llevar a cabo
acciones concretas, constituyendo el procedimiento seguido para transmitir
informacion y conocimiento. Estas actividades posibilitan a los estudiantes
construir un conocimiento nuevo o propio y se disefian en funcion del objetivo
establecido (Chaves, 2015).

En una estrategia, se relata un desarrollo completo, pero las actividades
representan acciones especificas que se enumeran en un cronograma con un tiempo
definido para su ejecucion. Considerando que un cronograma es un recurso para
situar las actividades en el tiempo, a menudo se basa en la grafica de Gantt, segun
la definicion de Lledd y Riverola (2007), que la describen como una herramienta
de planificacion con dos columnas: una con las actividades en desarrollo y otra
indicando el horizonte temporal. La fila horizontal es crucial, ya que establece el
tiempo en el que se realiza cada actividad.

Por otra parte, las estrategias didacticas también incorporan recursos para
su implementacion, los cuales, segin Moreno (2004), no se limitan solo a los
recursos materiales, sino que también incluyen los recursos humanos y financieros.
El recurso humano se refiere a las personas encargadas de llevar a cabo la estrategia.

A continuacion, se exponen cada uno de los indicadores:

a) Motiva la clase

Dentro de las estrategias didacticas, se encuentra un aspecto conocido como
estimulo a la clase. Este aspecto cobra relevancia, ya que se ha evidenciado que la
mayoria de los estudiantes reacciona de manera positiva ante una asignatura que
estd bien estructurada y es impartida por un educador entusiasta, mostrando un
interés destacado tanto en los estudiantes como en su proceso de aprendizaje.
(Kerlinger, 1985).

La motivacion se basa en apoyo, la creacion de un ambiente positivo y
armonico y la generacion de sentimientos empaticos y de comunicacion efectiva,
los docentes al momento de ensefiar deben generar un clima que permita que el

proceso de aprendizaje sea significativo, este clima debe estar caracterizado por:
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entusiasmo, material relevante y actualizado, informacion organizada, participacion
activa, explicacion clara de los contenidos, aclarar las dudas a tiempo, entre otros
elementos importantes (Portillo, 2017).

En el ambito de las estrategias didacticas se proponen tacticas de estimulo
que estaran condicionadas por el entorno en el que se ubica la institucion educativa,
las particularidades de la asignatura, el nivel del curso, el bagaje de conocimientos
previos, el tamafio del grupo, entre otros aspectos. Segun Torres (2020), para
motivar a los estudiantes en las clases el docente debe tener claro lo siguiente:

e Conocer a los estudiantes y hacer un buen diagnéstico

e Conocer los métodos de aprendizaje para detectar el mas adecuado

segun corresponda

e Mostrar entusiasmo en el proceso de ensefianza y aprendizaje

e No generalizar la ensefianza, el docente debe tener presente que cada

estudiante avanza a su propio ritmo.

e Mantener un trato de respeto y confianza

e Diversificar las estrategias en las clases

e Responder de forma adecuada y oportuna las dudas de los estudiantes,

ademas mantener un lenguaje claro segun el nivel de cada curso.

Segun Valenzuela, Mufioz, Silva, Gomez y Precht (2015), el estimulo
acadéemico es el factor que impulsa al estudiante a llevar a cabo diversas actividades
propuestas por los docentes como mediacién para la adquisicion de los contenidos
curriculares. No obstante, la motivacion tiene que ver también con valorar cada uno
de los aprendizajes para darle utilidad en la vida diaria dejando la motivacion
escolar en un segundo plano y dandole relevancia a elementos intrinsecos.

b) Aplica métodos

Otro elemento evaluado en las estrategias didacticas es la implementacién
de enfoques, que se relaciona con los modelos metodoldgicos que respaldan una
estrategia. Segun Moreno (2004), es esencial considerar las diferencias educativas,
como los intereses, estilos de aprendizaje y necesidades particulares de cada
estudiante, para que una estrategia sea efectiva.
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Esto sugiere que, al aplicar enfoques, es necesario utilizar un modelo con
sus respectivos recursos, no como un fin en si mismo, sino como un medio para
alcanzar los objetivos establecidos en el plan de estudios. La conexion entre una
metodologia y la didactica se encuentra en su utilizacion en el proceso de
trasposicion, tanto en la planificacion como en la intervencion directa en el proceso
de ensefianza.

En relacién con la implementacion de enfoques y/o patrones, es esencial
considerar la existencia de modelos técnicos, practicos y estratégicos. En lo que
respecta a lo técnico, su caracteristica principal radica en la reproduccién de
informacién y la transmision de conocimientos, centrandose en actividades que
suministran los contenidos necesarios para que los estudiantes adquieran los
conocimientos esperados. En cuanto a lo practico, destaca la importancia de los
procesos, con el objetivo de desarrollar habilidades y facilitar el proceso de
ensefianza. Ademas, promueve el aprendizaje basado en la adquisicion de
informacidn y conocimientos que otorgan significado a la realidad y al contexto en
el que los estudiantes se desenvuelven, mediante representaciones simbolicas para
la resolucién de problemas (Sanchez y Andrade, 2010).

En lo que respecta a las tacticas, se puede afirmar que constituyen una labor
esencial del educador, quien lidera el proceso de ensefianza e implementa métodos
para crear el entorno propicio para un aprendizaje significativo. Las estrategias
deben ser concebidas, en la medida de lo posible, para respaldar las intenciones
educativas previstas, y para que una tactica didactica realmente contribuya al
proceso de ensefianza, debe presentar la informacion de manera atractiva y
relevante para la vida cotidiana del receptor.

¢) Monitorea el trabajo

El tercer indicador corresponde con el monitoreo del trabajo por parte del
docente, esto con la finalidad de medir el impacto de las estrategias didacticas en
los estudiantes, es necesario recalcar que, el monitoreo sistematico provee de
informacién importante que le permite al docente enriquecer el trabajo con los

estudiantes. Lo dicho hasta aqui supone que en las observaciones de clases se
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constata el cumplimiento de los objetivos de las asignaturas lo que facilita el
monitoreo del trabajo de los estudiantes. De este modo, la mayoria de las clases
contiene entre tres y cuatro actividades que permitan hacerle seguimiento a las
actividades.

En relacion a lo expuesto, Orellana (2017) utiliza el término supervision
para referirse a un proceso constante de apoyo que integra la practica docente, en el
cual se lleva a cabo la observacion, la retroalimentacion, el intercambio de ideas y
el analisis critico-reflexivo y creativo sobre la actuacion del educador en el entorno
educativo y su impacto en el proceso de aprendizaje de los alumnos. Para el autor,
es un proceso que puede darse bajo la supervision de los directivos o de un colega
de la institucién o un seguimiento de autoevaluacion llevado a cabo por el mismo
docente.

Los autores Gomez y Garcia (2014), destacan que el objetivo del monitoreo
es lograr la eficiencia en el desempefio del docente por mejorar la calidad del
proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula de clase, ademas tiene que ver con la
implementacién de estrategias que favorezcan el proceso de formacion de los
estudiantes en una determinada institucién educativa. Su importancia radica en que
permite el seguimiento de los procesos educativos para establecer de manera
oportuna los ajustes que requiera la estrategia didactica implementada en la practica
pedagdgica, de igual forma es importante porque permite a la gestion directiva tener
informacion actualizada de la praxis educativa en las aulas de clases y en la
institucion.

Segun el Mineduc (2012), el sistema de seguimiento de los planes de mejora
educativa debe incluir la especificacion de comportamientos observables, la
revision de directrices de supervision por parte de la comunidad educativa, visitas
regulares al aula, retroalimentacion y orientacion para fortalecer y mejorar los
procesos, asi como la definicion de comportamientos observables de los
estudiantes.

Este enfoque tiene como objetivo fomentar la adquisicion de competencias

de seguimiento y monitoreo de los planes de mejora en las escuelas, realizar un
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seguimiento agil y sistematico de las acciones de mejora, y recopilar informacion
actualizada para implementar medidas correctivas de manera oportuna.

- Evaluacion del aprendizaje

La tercera de las dimensiones de la practica pedagodgica es la
evaluacion de los aprendizajes, que tiene como indicadores: comunicacion de los
criterios de evaluacion y propiciar diversas evaluaciones. Picaroni (2011) describe
la evaluacion del aprendizaje como un proceso continuo y permanente de las
acciones y actividades desarrolladas por el estudiante en el entorno educativo,
enfatizando su caracter formativo.

Es relevante afadir que la evaluacion de los aprendizajes cumple la funcion
de poner de manifiesto los avances de los estudiantes cuando enfrentan situaciones
problematicas dentro o fuera del ambito académico. Es el juicio docente que
permite contrastar los objetivos y aspiraciones con la realidad ofrecida por los
procesos generales y los conocimientos basicos adaptados al curriculo nacional.

El Ministerio de Educacién de Chile sugiere que la evaluacion deberia ser
mas una reflexion que una herramienta de medicidn, con el propoésito de utilizarla
como un indicador de gestién para comprender cémo se desarrollan los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

Un sistema de evaluacion de los aprendizajes eficaz es aquel que busca
incorporar una variedad de instrumentos y procesos con diferentes propdsitos
(sumativos y formativos) para satisfacer las necesidades de todos los participantes
en la educacion. La evaluacion debe integrar las evaluaciones sumativas,
progresivas y formativas para mejorar los procesos de ensefianza y garantizar el
aprendizaje de los estudiantes (Mineduc, 2020).

Las caracteristicas de la evaluacion de los aprendizajes abarcan el
seguimiento continuo de los aprendizajes, la integracion de elementos para la
mejora, la constante referencia al curriculo nacional, una vision integral que
incorpora aspectos cognitivos y de desarrollo personal y social, y la orientacion en
la toma de decisiones al proporcionar informacion a diversos actores y en diferentes
momentos del proceso educativo. A continuacion, se exponen cada uno de los

indicadores:
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a) Comunica los criterios de evaluacion

Uno de los aspectos relevantes en la evaluacion de los aprendizajes se
relaciona con la divulgacion de los estandares de evaluacion, que constituyen los
principios o normativas de valoracion que se establecen con los estudiantes para
emitir juicios evaluativos sobre sus desempefios. El Mineduc en el afio 2010 definid
los criterios de evaluacion en funcidn de las expectativas de logro establecidas para
los contenidos, especificando de manera clara que estos deben ser lo mas
transparentes posible y comunicados a los estudiantes, ya que representan un
componente esencial para evaluar los resultados de manera objetiva y oportuna.

La comunicacion de los criterios de evaluacion es un procedimiento que
requiere supervision por parte de la administracion educativa, dado que el docente,
que se adhiere al enfoque formativo, debe definir y compartir con sus estudiantes
los criterios de evaluacidn que aplicara. Por lo tanto, se espera que, antes y durante
una actividad o secuencia didactica, el docente comunique los objetivos anticipados
al término de la actividad (los aprendizajes esperados).

Asimismo, las actividades contempladas en la planificacion deben ser
notificadas con antelacion, especificando la duracion de cada una. Ademas, la
técnica y el instrumento de evaluacion deben ser explicados con el propdsito de que
los estudiantes conozcan de antemano la naturaleza de la actividad que estan a punto
de realizar y lo que se espera de ellos. Esto tiene como finalidad fomentar la
participacion activa y reflexiva de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

En el contexto del Decreto N° 67 sobre evaluacion, calificacion y
promocion del Mineduc, se proporcionan orientaciones y recomendaciones para la
evaluacion, calificacion y promocién durante el afio escolar 2020, abarcando todos
los niveles desde 1° basico hasta 4° medio. Algunos principios que respalda el
decreto de evaluacion 67/2018 son:

- Tanto el docente como los estudiantes deben tener claridad, desde el
comienzo del proceso de aprendizaje, respecto de qué es lo que se
espera que aprendan y qué criterios permiten evidenciar los progresos

y logros de esos aprendizajes.
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- Considerando que el objetivo fundamental de la evaluaciéon es
potenciar la ensefianza y los aprendizajes de los estudiantes, se
concebira la retroalimentacion como un elemento esencial en cada
proceso evaluativo.

- Los procedimientos y momentos de evaluacion deberan incentivar la
continuacion del proceso de aprendizaje por parte de los estudiantes.

- La evaluacion de tipo formativa se incorpora de manera integral al
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje y a la evaluacion de

tipo sumativa.

b) Propicia diversas evaluaciones

El segundo indicador de la evaluacion de los aprendizajes corresponde con
propiciar diversas evaluaciones, la cual tiene que ver con la habilidad que posee el
docente de llevar a cabo evaluaciones de diferentes tipos y ajustadas a la realidad
de los estudiantes, su contexto educativo y la realidad de la institucion en la cual
desempefian sus labores (Tello, 2012).

Teniendo en cuenta que se evalUa una situacion transitoria, se puede decir
que lo que se evalla es una habilidad o conocimiento en un momento puntual, por
ello se debe tener en cuenta que un aprendizaje que no esta consolidado puede ser
superado con el paso del tiempo siempre y cuando el docente y los estudiantes estan
conscientes de la necesidad existente.

La diversidad de evaluaciones es un proceso de vigilancia y rastreo de los
estudiantes en el cual se puede medir si la ensefianza y el aprendizaje se dan de
manera fluida motivada a que el aprendizaje es continuo movimiento comparando
los aprendizajes anteriores con los actuales y haciendo un pronostico de como
pueden mejorar en el tiempo.

Pasmanik y Ceron (2005) describen la variedad de evaluaciones como un
proceso constante de recopilacion de informacion y reflexion sobre el desarrollo de
los aprendizajes. Requiere la realizacion de procedimientos como la recopilacion
de informacién acerca de los aprendizajes de los estudiantes, la interpretacion y

valoracion de dichos aprendizajes en relacion con los criterios de evaluacién, y la
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toma de decisiones que implica establecer un plan de accién y medidas de mejora.
Estas acciones buscan comprender, fortalecer y fomentar los aprendizajes que el
estudiante debe adquirir con la orientacidn del docente. Los mencionados autores
destacan que las caracteristicas de las evaluaciones diversas corresponden con
evaluaciones permanentes, participativas, personalizadas, consensuada y basadas

en criterios, esto garantizara la efectividad de las mismas.

2.2.3 Desarrollo de las dimensiones e indicadores de la Variable 2
Aprendizaje en matematica.

- Dimension: Conocimiento Matematico

El conocimiento matematico es esencial para el desarrollo de habilidades
cognitivas y de resolucion de problemas en estudiantes. Los profesores tienen un
papel fundamental en la ensefianza de las matematicas, y sus précticas pedagdgicas
son cruciales para el éxito de los estudiantes en esta area. Es asi como, la ensefianza
de las matematicas ha evolucionado a lo largo de los afios, y ha habido un cambio
de enfoque desde la ensefianza basada en la memorizacion hacia la ensefianza
basada en la comprension. Los docentes ahora tienen que ensefiar las matematicas
de manera que los estudiantes no solo puedan realizar célculos matematicos, sino
también comprender y aplicar los conceptos matematicos en situaciones de la vida
real.

Ademas, los docentes deben tener una comprension sélida del conocimiento
matematico y la teoria subyacente para ser efectivos en su ensefianza. Esto incluye
una comprension de los principios basicos de las matematicas, asi como una
comprension de los conceptos mas avanzados y complejos.

Asimismo, se puede decir que, las practicas pedagogicas también son
cruciales en la ensefianza de las matematicas. Los profesores deben adaptar su
ensefianza a las necesidades individuales de cada estudiante y usar una variedad de
técnicas de ensefianza, como la instruccion directa, la ensefianza basada en
proyectos y el aprendizaje cooperativo, ademas, deben estar dispuestos a
experimentar y adaptar sus practicas pedagogicas para satisfacer las necesidades

cambiantes de sus estudiantes y las demandas del mundo laboral actual. Esto puede
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incluir la incorporacion de la tecnologia en la ensefianza de las matematicas y la
creacion de lecciones que ayuden a los estudiantes a comprender como las
matematicas se aplican en situaciones de la vida real.

De acuerdo a lo expuesto, se puede decir que el conocimiento matematico
solido y las practicas pedagogicas efectivas son fundamentales para el éxito de los
estudiantes en matemaéticas. Para el caso de las matematicas, las préacticas
pedagdgicas no pueden ser rigidas, mas bien deben ser variadas y evitando caer en
la educacion tradicional en la cual el método de solucion entregado por el docente
es Unico, verdadero y universal. La rigidez en los procesos en las escuelas podria
provocar un rendimiento deficiente en los estudiantes y ain mas cansancio del
profesorado quien ante esa vision consideraria que su trabajo es poco valorado.

El escaso tiempo de los docentes para la preparacion de las clases es una
gran limitante que tiene a la hora de llevar a cabo el disefio de las estrategias para
la ensefianza de las matematicas, por ello, es necesario que la gestion escolar
entregue espacios en los cuales los docentes puedan llevar a cabo esta labor
(UNICEF, 2017).

La organizacion curricular en el ambito de las matematicas es una
herramienta que incluye componentes estructurales que la definen, como la
identificacion del éarea, los objetivos, el diagndstico, la justificacion, la
fundamentacion teorica, la metodologia, los criterios de evaluacién y los recursos.
De este modo, se puede afirmar que las matematicas requieren de un modelo
sistematico que se desarrolla previo a la implementacion de la accion pedagogica.
Esto se realiza con el propdsito de guiar o direccionar la ensefianza para lograr
resultados efectivos y optimizar el tiempo en el aula (Dewey, Peirce y James, 2002).

El Mineduc destaca que los objetivos de aprendizaje de primero basico se
encuentran basicamente en dos niveles:

- NIVEL 1: Competencias para Solucionar Problemas, Argumentar

y Comunicar, Modelar y Representar. Con respecto al dominio de
numeros y operaciones, demuestran comprension al realizar
operaciones de adicion y sustraccion con nimeros del 0 al 20 de

manera progresiva (de 0 a 5, de 6 a 10, de 11 a 20). Utilizan un
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lenguaje cotidiano para describir acciones basadas en experiencias
personales, representan adiciones Yy sustracciones mediante
material concreto y gréaficos, ya sea de forma manual o mediante
software educativo. Ademas, representan el proceso de manera
simbodlica y resuelven problemas en contextos familiares,
incluyendo la creacidn y resolucion de problemas matematicos.

- NIVEL 2: En el ambito de Numeros y Operaciones, cuentan de

manera progresiva (de 1 en 1, de 2 en 2, de5en 5 yde 10 en 10)
hasta el nimero 100, tanto hacia adelante como hacia atras,
comenzando desde cualquier namero menor que 100. También,
leen numeros del 0 al 20 y los representan de manera concreta,
pictorica y simbdlica. En términos de comparacion y ordenacion,
utilizan material concreto o software educativo para ordenar
nimeros de manera ascendente o descendente. Ademas,
componen y descomponen numeros del 0 al 20 mediante
operaciones de suma, presentandolo de forma concreta, pictorica
y simbdlica. En el ambito de la geometria, identifican figuras 3D
y 2D en su entorno, relacionandolas con el uso de material
concreto. En Medicion, emplean un lenguaje cotidiano para
secuenciar eventos temporales, como dias de la semana, meses del
afo y fechas significativas. (Priorizacion Curricular Matemaética
Mineduc, 2020, p.8).

En relacion con las directrices curriculares de matematicas, se reconoce el
pensamiento matematico como un componente esencial en el plan de estudios de
cualquier educador, dado que constituye la esencia tematica de esta disciplina y
requiere que el docente fomente el desarrollo de estas habilidades mediante la
aplicacion de estrategias de ensefianza y evaluacion alineadas con los estandares
establecidos por el Ministerio de Educacion para cada institucion.

Simultdneamente, es crucial resaltar que la imparticion de las matematicas
se concibe como el conjunto de procesos en los cuales el docente planifica y

presenta situaciones de aprendizaje matematico significativo, abordando problemas
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concretos para sus alumnos y facilitando la interaccion entre ellos para compartir
experiencias. Por ende, las metodologias pedagdgicas demandan que el docente
reflexione sobre cémo disefiar la ensefianza, respaldado por un marco teérico que
se refleje en el rendimiento académico de los estudiantes.

A continuacion se exponen cada uno de los indicadores:

a) Lenguaje matematico

Para Martinez, (2009), las matematicas poseen un lenguaje abstracto dado
que recurre a palabras clave que permitan el analisis de los problemas a través de la
denominada deduccion logica, que exige cumplir reglas especificas, palabras,
simbolos y figuras que no se encuentran en el lenguaje cotidiano. Ademas, el
lenguaje matematico se sustenta en axiomas no definidos, definiciones y conceptos
especificos, asi como en objetos como nimeros y simbolos operadores, junto con
sus propiedades correspondientes. En este contexto, las herramientas empleadas
comprenden conceptos, operaciones y propiedades, las cuales, al ser utilizadas,
generan métodos, teorias y teoremas que requieren fundamentacion mediante
demostraciones mas que simples comprobaciones.

Dado que las matematicas son una disciplina basada en principios y ejecutada
mediante operaciones con propiedades universalmente aceptadas, el lenguaje
matematico facilita la interconexién entre el lenguaje formal y abstracto con el
lenguaje natural.

Algunos de los principios y normas que orientan el lenguaje matematico, tal
como se observa en la practica de los docentes de la asignatura de Matematicas,
incluyen la manipulacion experimental de operaciones con objetos tangibles, la
expresion verbal de las operaciones utilizando el lenguaje oral y la representacion
gréafica de las operaciones (lenguaje figurativo) mediante dibujos o esquemas
(Ferrero, 2002).

b) Razonamiento matematico

Para Calderdn (2019) el razonamiento matematico es el que emplea el
lenguaje matematico y sus operaciones para resolver diversidad de problemas, los
cuales pueden o no estar ajustados a la realidad pero que en todos los casos

contienen elementos cuantitativos, espaciales y que involucren cantidades
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numeéricas. En consecuencia, se puede afirmar que se trata de la destreza para
generar e interpretar diversa informacion, siendo fundamental debido a que el
razonamiento ldgico-matematico resulta esencial para vincular conocimientos de
indoles diversas. Este proceso contribuye a la construccion de conocimiento en
todas las areas, incluyendo las sociales y linglisticas, asi como fomenta la atencién
y concentracion mediante la resolucion de problemas, el célculo, la conexién entre
conceptos reales y abstractos, y el desarrollo del pensamiento numérico.

- Dimension: Métodos

Las estrategias de instruccion se relacionan con diversos elementos que

han sido desarrollados debido a que no todos los estudiantes asimilan el
conocimiento de la misma manera, y estas técnicas se presentan como un respaldo
en las aulas para facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Estas estrategias
ofrecen beneficios notables, como permitir que el estudiante que esta adquiriendo
conocimientos lo haga de manera independiente, lo cual se reflejard en su vida
cotidiana, posibilitando la toma de decisiones autdbnomas. Ademas, fomentan la
motivacidn, contribuyen a la retencion del contenido, fortalecen la autoconfianza y
promueven la comprension logica.

A continuacion se exponen cada uno de los indicadores:

a) Técnicas

Las técnicas son las que permiten que los problemas y casos sean
solventados, frecuentemente son sistematicas y procedimentales, algunas de las
técnicas activas empleadas en matematica son: la presentacion, que puede ser
empleada por el educador para introducir un nuevo tema en la leccion, o, de igual
manera, el estudiante puede utilizarla para verificar el resultado de una operacion
aritmética previamente planteada, la imitacion, es una técnica que posibilita recrear
diversas situaciones de ensefianza y aprendizaje mediante representaciones reales.
Otra de las tacticas es la solucion de problemas, que se relaciona con la resolucion
de situaciones problematicas (Buschiazzo, Cattaneo, Gonzélez y Lagreca, 2011).

b) Estrategias

Para Lupiafez (2013), el planeamiento de estrategias se concibe como un

proceso compuesto por fases o etapas, la primera etapa hace referencia a la
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ubicaciéon y el contexto, en la segunda se contemplan elementos del disefio
instrucccional porque hace referencia al marco general (inicio, desarrollo y cierre),
en la segunda fase se puede emplear mapas conceptuales y en la fase 3, se considera
el desarrollo de la leccion.

El mencionado autor indica que los contenidos de las matematicas escolares
deben estar organizados y ser entregados de tal manera que se cumplan los objetivos
del aprendizaje. El curriculo nacional chileno considera que las estrategias para el
aprendizaje deben estar basadas en la didactica dado que se trabaja con sistemas de
representacion, fenomenologia, estudios de casos, entre otros. Por ultimo, se tiene
la etapa 4, que corresponde con la evaluacion y anélisis, es la que permite analizar
y medir los logros de aprendizaje para replantear las deficiencias existentes.

c) Procedimientos

En cuanto a los procedimientos para el aprendizaje el Ministerio de
Educacion Chileno indica que, las matematicas no se pueden aprender con una
simple lectura, se debe aprender haciendo a través de la practica y de la
implementacién de formulas y métodos, esto debido a que en las matematicas los
procedimientos son la base a través de la cual se afianzan los contenidos del
aprendizaje. Para la solucion de los problemas, los procedimientos son importantes
dado que deben ser relacionados con palabras o términos que permitan darle
respuesta al mismo de manera légica y analitica.

d) Aprendizaje activo

Este se relaciona con una perspectiva de ensefianza en la que los estudiantes
forman parte del proceso de aprendizaje mediante la construccién del conocimiento
y la comprension, se basa en el constructivismo y es aquel donde los estudiantes
pueden reemplazar o adaptar los conocimientos previos para lograr niveles mas
altos de comprension. Un aprendizaje activo se basa en la teoria del constructivismo
social donde el aprendizaje tiene lugar a través de la interaccion con los demas,
también se puede desarrollar tomando en cuenta la Taxonomia de Bloom lo que
permite que los estudiantes se involucren en procesos cognitivos como crear ideas

o0 evaluar procesos (Aubrey y Riley, 2016).
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e) Aprendizaje critico

Segln Moreira (2005), el aprendizaje critico es el que le permite a los
individuos formar parte de una cultura y a la vez estar fuera de ella, esto debido a
que este aprendizaje le ayuda al estudiante a trabajar de forma constructiva con los
cambios que le impone la sociedad actual. Es a traves de él que los individuos
pueden lidiar con la incertidumbre, la relatividad y la probabilidad.

f) Aprendizaje aplicativo

Para Moreira (2005), el aprendizaje aplicativo es la forma de unir el
aprendizaje con la realidad, en este el estudiante explora la manera de unir
aprendizaje con la tecnologia, es asi como emplea la didactica, el disefio y
diversidad de técnicas como la encuesta, estudio de casos, listas de cotejo,
experimentos, observacién, registro anecddtico, entre otros, para lograr un
aprendizaje significativo aplicativo.

- Dimension: Actitudes

La actitud puede ser vista como la motivacion social que poseen los
individuos para lograr diversas metas, éstas van a variar en cada persona y pueden
ser de varios tipos entre los cuales se destacan: las actitudes relacionadas con lo
cognitivo que tienen que ver con conocimientos y creencias, los aspectos afectivos
que tienen que ver con sentimientos y preferencias y los aspectos conductuales que
estan relacionados con intenciones y acciones manifiestas.

Conforme a Mosquera (2008), las disposiciones no son intrinsecas; en
cambio, son inclinaciones adquiridas que tienen la capacidad de transformarse
cuando una persona responde de manera valorativa, positiva o negativa, frente a
individuos, grupos sociales, entornos, etc. Estas representan intermediarios entre
nuestras concepciones y la forma en que las implementamos; sirven como un
vinculo interactivo (de ida y vuelta) entre los contenidos conceptuales y los
procedimentales. A continuacion, se exponen cada uno de los indicadores:

a) Valores

El sitio Educrea.cl resalta los principios éticos como una serie de
fundamentos que orientan las acciones de los individuos, determinando qué

decidimos llevar a cabo o evitar en un momento especifico. Estos constituyen
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caracteristicas que indican que ciertas conductas son social o personalmente
superiores a otras que percibimos como contrapuestas. El valor también tiene que
ver con comprender a la persona y la cultura de una sociedad determinada, es asi
como para el aprendizaje los valores son muy importantes dado que vienen
asociados al conocimiento disciplinar.

Fomentar una formaciéon en principios implica principalmente que la
dindmica de instruccion y aprendizaje adquiera un caracter holistico, orientando el
proceso educativo hacia la conexidn con la realidad. Se busca establecer estrategias
pedagogicas mediante la planificacion, implementacién y evaluacion de los
procesos educativos, posibilitando que la educacion se lleve a cabo mediante un
enfoque sistémico e integrado.

b) Destrezas

Las competencias se conceptualizan como la capacidad que exhibe un sujeto
para llevar a cabo una variedad de acciones, es decir, constituyen los atributos
especificos que posibilitan una habilidad motriz fundamental y facilitan la
adquisicion de destrezas motoras mas avanzadas. Es relevante resaltar que las
competencias son esenciales para una educacion efectiva y la adecuaciéon de
procedimientos pedagdgicos que contribuirdn a que la dinamica de ensefianza-
aprendizaje no resulte desafiante para los jovenes (Valenzuela, 2004).

c) Desempefio

A nivel educativo, corresponde con una actividad especifica que posibilita
el desarrollo de habilidades y, por ende, la consecucion de competencias. Las
ejecuciones son evidentes en una variedad de contextos (Educrea.cl, 2016).
Igualmente, la ejecucidn se integra en el curriculo con el propdsito de asistir a los
educadores en la organizacion y evaluacion de los alumnos, reconociendo la
diversidad presente en el aula, tanto por encima como por debajo del estandar. Por
lo tanto, es necesario crear distintos instrumentos que permitan evaluar la ejecucion
de los estudiantes durante el proceso educativo. EI desempefio, es un término que
se utiliza para describir el novel de desarrollo de los estudiantes demostrando las

capacidades que éste tiene para expresar lo aprendido en el aula de clase, dicha
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demostracion se puede hacer a través de la resolucion de problemas, medicion de
habilidades sociales, pruebas, entre otros.

2.3 DEFINICION DE CONCEPTOS

Actitud: Es la motivacion social de los individuos que inclina sus acciones
hacia metas u objetivos especificos. (Educar.cl, 2016).

Aprendizaje: el “aprendizaje de los estudiantes es principalmente
conocimiento, valores, habilidades y competencias de diferentes &mbitos de la vida.
Con el aprendizaje se logra el desarrollo personal, se accede a la cultura,
adquiriendo herramientas que sirven para la vida social” (Mineduc, 2012: 8).

Conocimiento Matematico: En referencia a las directrices curriculares de
matematicas, se considera que el pensamiento matematico es un componente
esencial en el plan de estudios de cada docente. Este aspecto constituye la
dimension temaética en el ambito matematico, y el educador debe facilitar el
progreso de estas habilidades mediante la aplicacion de tacticas pedagogicas y
métodos de evaluacion que satisfagan las normas establecidas por el Mineduc para
cada establecimiento educativo (Mineduc, 2020).

Criterios de evaluacion: Se derivan de las habilidades definidas para cada
una de las areas curriculares y aluden a los conocimientos que seran sometidos a
evaluacion. Ademas, orientan la practica educativa y constituyen los centros a partir
de los cuales se recopila y analiza informacion para evaluar el avance de los
alumnos en relacion con su propio aprendizaje. Es fundamental que tanto los
estudiantes como los padres de familia estén familiarizados con los criterios de
evaluacion. Esto permitira que ambos adquieran conciencia sobre los aprendizajes
que requieren refuerzo y se comprometan en la labor de alcanzar resultados mas
destacados (Mineduc, 2020)

Docente: actia como un protagonista fundamental para la comunidad,
reconocido como el vehiculo de la cultura que lo precede y promotor del
conocimiento a través del proceso educativo, el cual, segun las palabras de
Vigotsky, requiere ser "planificado, organizado y previsto en el desarrollo de los

individuos" (Vigotsky citado por Blumer, 1986).
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Dominio de los contenidos: comprende la competencia académica y
competencia didactica. Ademas, tiene que ver son la adquisicion de conocimientos
sobre la disciplina y su didactica. En algunas ocasiones tiene que ver también con
“competencia cultural (conocimiento de la materia y la cultura, en general) y
competencia pedagogica (habilidades didacticas: dinamizar grupos)” (Gomez y
Garcia, 2014:42).

Ensefianza: involucra la comunicacion en la medida en que se ajusta a un
proceso organizado, donde se produce intercambio de informacion entre
educadores y estudiantes. Ademas, se comprende como las estrategias adoptadas
por el educador para cumplir con la responsabilidad de planificar y organizar el
aprendizaje de los estudiantes (Vercellino, 2012)

Evaluacion: constituye un proceso fundamental de valoracidn, mediante el
cual se obtiene informacion pertinente sobre un ente, hecho o situacion para formar
un juicio razonado que permita la toma de decisiones (Mineduc, 2010)

Habilidad: se refiere a las capacidades individuales que poseen las
personas, mientras que las competencias abarcan conocimientos y habilidades
valoradas por la sociedad y la cultura (Portillo, 2017).

Lenguaje Matematico: Dado que las matematicas se fundamentan en
principios y se ejecutan mediante operaciones con propiedades universalmente
aceptadas, el lenguaje matematico facilita la interrelacién entre el lenguaje formal
y abstracto con el natural (Mineduc, 2020).

Meétodo: se define como la forma organizada y sistematica para alcanzar un
objetivo especifico, implicando una serie de procedimientos o pasos que conducen
a una meta (Mineduc, 2020).

Monitoreo: se caracteriza como el proceso que identifica fortalezas o
debilidades en la escuela, promoviendo la toma de decisiones en funcion del
cumplimiento de metas comprometidas en el Plan de Mejoramiento Educativo
(Mineduc, 2020).

Organizacion de las clases: comprende el conjunto coordinado de
conocimientos, conceptos pedagogicos, criterios fundamentados, materiales

didacticos, situaciones y actividades de aprendizaje, asi como procedimientos
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evaluativos que permiten a los docentes desarrollar una practica en el aula que
garantice el aprendizaje significativo de todos sus estudiantes (Barrero y Mejia,
2007).

Planificacién curricular: proporciona la oportunidad de concebir
actividades que fomenten aprendizajes significativos, seleccionando y/o adaptando
lo considerado més adecuado para ensefiar y determinando como llevarlo a la
practica (Educrea.cl)

Practica Pedagogica: constituye un proceso consciente y participativo
proporcionado por un sistema u organizacion para mejorar desempefios Yy
resultados, estimular el desarrollo académico, profesional o laboral, y generar
compromiso en cada individuo con la sociedad y la comunidad en la que se
desenvuelve (Husti, 1992).

Razonamiento matematico: es la habilidad que permite relacionar
ndmeros y simbolos para la solucion de problemas ldgico-matematicos.
(Educrea.cl)

Tiempo en clases: es aquel que permite que se dé el proceso de ensefianza
y aprendizaje. Gracias a las nuevas tecnologias, la labor docente ha cambiado y es
mucho maés féacil, a nivel de tiempo planificar las clases y llevar un control de las

actividades educativas. (Jiménez y Sanchez, 2019)
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CAPITULO 11l
MARCO METODOLOGICO

3.1 HIPOTESIS

3.1.1. Hipdtesis general

Hg: existe una relacion positiva y significativa entre la practica pedagogica
docente para la ensefianza de la matematica y el nivel de aprendizaje en los
estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile
durante el afio 2021.

Ho: no existe una relacién positiva y significativa entre la préctica
pedagdgica docente para la ensefianza de la matematica y el nivel de aprendizaje en
los estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion,
Chile durante el afio 2021.

3.1.2. Hipotesis especificas

1. He: existe un nivel adecuado de la practica pedagdgica docente para la
ensefianza de la matematica en el nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el afio 2021.

Ho: no existe un nivel adecuado de la practica pedagogica docente para la
ensefianza de la matematica en el nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el afio 2021.

2. He: existe un adecuado nivel de aprendizaje de las matematicas en el
nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio
2021.

Ho: no existe un adecuado nivel de aprendizaje de las matematicas en el
nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio
2021.
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3. He: existe una relacién positiva y significativa entre la préctica
pedagogica docente para la ensefianza de la matematica y las dimensiones de su
nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria
Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio 2021.

Ho: no existe una relacién positiva y significativa entre la practica
pedagogica docente para la ensefianza de la matematica y las dimensiones de su
nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria

Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio 2021.

3.2 OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES (Ver cuadro en los
anexos)
3.2.1 Variable 1: Practica Pedagdgica Docente
Dimensiones:
- Planificacion curricular, con sus indicadores: Dominio de los
contenidos, Uso del tiempo de Clases y Organizacion de las Clase.
- Estrategias didacticas: Motiva la clase, Aplica métodos y Monitorea el
trabajo.
- Evaluacion del aprendizaje: Comunica los criterios de evaluacion y
Propicia diversas evaluaciones
Escala para la Medicion de la variable
La escala de mediciéon sera ordinal, utilizando el escalamiento tipo
Likert con cinco alternativas de respuesta: (5) Totalmente de acuerdo; (4) De
acuerdo; (3) Ni de acuerdo ni en desacuerdo; (2) En desacuerdo y (1) Totalmente

en desacuerdo.

3.2.2 Identificacion de la variable 2
Aprendizaje en matematica
Dimensiones:
- Conocimiento matematico, con sus indicadores: Lenguaje matematico y

Razonamiento matematico
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- Métodos, con sus indicadores: Técnicas, Estrategias, Procedimientos,
Aprendizaje activo, Aprendizaje critico, Aprendizaje aplicativo

- Actitudes, con sus indicadores: Valores, Destrezas y Desempefio

Escala para la Medicion de la variable
La escala de medicion serd ordinal, utilizando el escalamiento tipo Likert
con cinco alternativas de respuesta: (5) Totalmente de acuerdo; (4) De acuerdo; (3)

Ni de acuerdo ni en desacuerdo; (2) En desacuerdo y (1) Totalmente en desacuerdo.

3.3. TIPO DE INVESTIGACION

La investigacion se fundamenta en un trabajo cuantitativo de tipo basico
para buscar la realidad de ciertos fendmenos para proponer mejoras a la sociedad
de tal manera que se pueda responder a las necesidades de la sociedad moderna.
También es de tipo descriptivo, para entregar aportes a las teorias de las variables

de estudio, en este caso, didactica de la comunicacion y comprension lectora.

3.4. NIVEL DE INVESTIGACION

El disefio no experimental y transaccional, se observara el fenémeno tal y
como se desarrolla en el colegio particular subvencionado de financiamiento
compartido Maria Inmaculada, este tipo de estudios se realiza “sin la manipulacion
de las variables y en ellos s6lo se observan los fendmenos en su ambiente natural”
(Hernandez et al, 2014:149). Asimismo, es una investigacion que se realiza en un
determinado momento. A esto se agrega, lo planteado por Ortiz (2007) quien
enfatiza: “este disefio evalu6 la relacion entre las variables en un espacio de tiempo

determinado” (p. 48).

3.5. DISENO DE INVESTIGACION

El disefio se centrd en el contexto social escolar donde interactuaran los
sujetos entre si, dando importancia a la participacion accional de los estudiantes con
el docente en una determinada asignatura, en este caso, Educacion Matematica,

donde se observd, comprob6 y analizé los resultados de acuerdo a la forma en que
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se trabaje durante un determinado tiempo y espacio, previamente establecido con
la Jefe de la Unidad Técnico Pedagogica (UTP).

3.6 AMBITO Y TIEMPO DE LA INVESTIGACION

El &mbito corresponde a un curso correspondiente a un primer afio basico
del colegio particular subvencionado de financiamiento compartido Maria
Inmaculada, ubicado en calle Cruz N°250 en Concepcidn en el segundo semestre
de 2020, en la asignatura de matematica. Dicho periodo corresponde al segundo
semestre académico del colegio. Durante ese periodo se recogera variada
informacion a partir de la descripcion del trabajo realizado en Matematica donde
el docente que ejerce dicha asignatura trabaja con diferentes contenidos
secuenciados aplicando su metodologia de trabajo.

A partir de dichas observaciones se evidencia si hay o no, desarrollo de
habilidades, cuales y qué injerencia tienen en los estudiantes para los contenidos
siguientes. Se observara, ademas, si la docente contempla en su planificacion la
habilidad que desarrolla en clase o0 no. Con toda la informacidn recogida se compara
con la que aparece en la escala nominal.

El establecimiento educacional pertenece a la Congregacion de la Hermanas
de la Caridad Cristiana, Hijas de la Bienaventurada Virgen Maria de la Inmaculada

Concepcion.

3.7. POBLACION Y MUESTRA

3.7.1 Unidad de Estudio

Aqui el interés se centra en quienes, es decir, en los sujetos u objetos de
estudio, lo que depende del planteamiento investigativo inicial, lo que lleva a los
alumnos y alumnas de primero béasico del colegio Maria Inmaculada de la comuna
de Concepcion y que se indagara en los aprendizajes que obtengan y como lo
obtengan para que sean 0 no significativos dentro de los requerimientos de la

asignatura de Educacion Matematica.
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3.7.2 Poblacion
La poblacion fue de 13 docentes de primero basico del colegio Maria

Inmaculada de la comuna de Concepcidn que imparten la asignatura matematica.

3.7.3 Muestra

Para la seleccion de la muestra se utilizd el tipo de muestreo no
probabilistico, ya que en esta investigacion la muestra no fue elegida al azar y la
intencion de otorgar cumplimiento a los objetivos de la investigacion. Se realizaron
observaciones naturales dentro de las jornadas normales y habituales de clases mas
algunos cuestionarios y encuestas a docentes, directivos y apoderados para
finalmente, realizar analisis de la informacion. Consecuentemente, la muestra
quedd conformada por 13 docentes del Colegio Maria Inmaculada.

De alli que, los criterios de exclusion de muestra de seleccion de primero
basico se deben a que en este nivel se pueden apreciar las falencias de los
estudiantes que no leen numéricamente, pudiendo relacionarlo con los resultados
académicos que obtienen en la resolucion de problemas, raciocinio l6gico que
pudiesen verse afectados en forma negativa o positiva segin sean los casos en

estudio. Esto permite nivelar aquellos estudiantes con resultados negativos.

3.8. PROCEDIMIENTO, TECNICAS E INSTRUMENTOS

3.8.1 Procedimiento

Se llevo a cabo en tablas y graficos de Excel y a través de la comparacion
bibliografica y contrastacion de autores. El procesamiento se realizd a través de una
tabulacidn a partir de la recogida de datos que analiz6 el contenido como aquel que
se basa en la lectura textual o visual y a su vez como instrumento de recogida de
informacion, siguiendo una estructura sistematica, objetiva, replicable y valida. El
enfoque se centra en la cuantificacion de resultados de técnica de recoleccion de
datos de investigacidn: Observacion, experimento, encuesta, entrevista, escala, etc.
El analisis combina la complejidad de la observacién, la produccion y el anélisis de

datos.
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3.8.2 Técnicas de recoleccion de los datos

Se aplico la relacion personal directa de recoleccion de datos a través de la
observacion participativa y descriptiva, en el cumplimiento del objetivo. Se aplicd
la técnica de la encuesta. La eleccion de métodos a veces es desvinculada de la
perspectiva epistemologica del investigador. Los métodos son elegidos en funcion
de diversos factores adicionales, entre los cuales la esencia misma de la pregunta
de investigacion debe tener un peso preponderante. Ademas, otros elementos que
entran en juego incluyen el tiempo disponible, los recursos y su fuente, el
conocimiento previo acumulado sobre el tema en particular y el nivel de conexion

del estudio especifico con otros.

3.8.3. Instrumentos para la recoleccion de datos

Se empled como instrumento un cuestionario de escala tipo Likert; segln
Herndndez, Ferndndez y Baptista (2014) “consiste en un conjunto de items
presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la reaccion
de los participantes”. (p.245). En otras palabras, se presenta cada afirmacién y le
pide al sujeto que exprese su reaccion seleccionando una de las categorias, a saber:
(5) Totalmente de acuerdo; (4) De acuerdo; (3) Ni de acuerdo ni en desacuerdo; (2)

En desacuerdo y (1) Totalmente en desacuerdo.

3.9 VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

La validez del instrumento se obtuvo mediante juicio de expertos, para el
caso de la investigacion se emple6 con una escala de medicion tipo likert ordinal,

igual a: deficiente (1), regular (2), bueno (3), muy bueno (4) y excelente (5).

Tabla 1
Validacioén del instrumento
Experto Grado academico Valorauf)n
Promedio
Ali Javier Suarez Brito Doctor 3.90
Katihuska Mota S. Doctora 4.00
Katherine Rincon Camacaro Doctora 4.20
Resultados de la validacion 4.03

Nota: elaboracion propia (2022)
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Tal como se evidencia en la tabla 1, el promedio fue de 4.03, lo que permite
decir que el instrumento es valido, basados en la claridad, objetividad, consistencia,

entre otros.

Confiabilidad del instrumento

Los resultados del indice de confiabilidad de Cronbach (0.846) indican una
confiabilidad sustancial del instrumento. Esta evaluacion se realiza siguiendo las
pautas de Oviedo y Campos segun lo citado por Soriano (2014, p. 32), quienes
sugieren descartar valores por debajo de 0.70, prefiriendo valores de alfa
comprendidos entre 0.80 y 0.90. Seguidamente, los resultados obtenidos luego de
la aplicacion del SPSS 26.0:

Tabla 2
Confiabilidad del instrumento (Alfa de Cronbach)
Item Resultados de la valoracion
Unidades poblacionales 10
Alfa de Cronbach 0.846

Nota: elaboracion propia (2021). Resultados obtenidos con SPSS 26.0

Como complemento a la investigacion, se determind el grado de similitud
de las variables con el alfa de Cronbach cuyo valor arrojado fue de 0.846 (95% IC.

698, 0.944), que corresponde a muy bueno.

TRATAMIENTO DE LOS DATOS

Los datos fueron analizados mediante el software estadistico SPSS 26.0, lo
que posibilita una evaluacién de confiabilidad tanto en la prueba piloto como en el
procesamiento de los datos. También, se empled para obtener los estadisticos
(media y desviacion estandar) y las frecuencias derivadas de la aplicacion del
instrumento. Posteriormente, con este software, se llevd a cabo el andlisis de
correlacion de Pearson, el cual, a través de las pruebas de hipotesis, facilita la

respuesta a las preguntas de investigacion.
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Cabe resaltar que el instrumento se disefié con una escala Likert para cada
uno de sus setenta y seis items: totalmente de acuerdo (5), de acuerdo (4), ni de
acuerdo ni en desacuerdo (3), en desacuerdo (2) y totalmente en desacuerdo (1).
Ademas, como herramienta de interpretacion estadistica, se utilizara un baremo
disefiado para determinar el nivel de percepcién o valoracion de los participantes

en relacion con el reactivo, indicador, dimensién o variable (tabla 3).

Tabla 3

Baremo para la interpretacion del promedio

Rango Intervalo Tendencia Nivel
5 4.91-5.00 Muy favorable: mqy altg Pivel de! reactivo, indicador o
dimension o variable
- - - = Adecuado
Favorable: alto nivel del reactivo, indicador, dimensién o
4 3.41-4.20 .
variable
3 261 —3.40 Moderada: m(_)derad_g nivel del re_actlvo, indicador, Moderado
dimensién con la variable
2 1.81-2.60 Desfavorabl(?: bajc?'nivel del rea<_:tivo, indicador,
dimensién con la variable
Muy desfavorable: muy bajo nivel del reactivo, indicador Inadecuaco
1 1.00 —1.80 y - MUY 28 ' '

dimensién con la variable

Nota: elaboracion propia (2021)

En la tabal 4 se evidencia el baremo que permite valorar el grado de
dispersion de las respuestas entregadas por la muestra entregando valores entre 5y
0.

Tabla 4
Baremo para la interpretacion de la desviacion estandar
Rango Intervalo Tendencia
5 321-400 Muy alta dispersion. Muy baja confiabilidad de 1as respuestas
4 241-320 Alta dispersidn. Baja confiabilidad de las respuestas
3 161 -240  Moderada dispersion. Moderada confiabilidad de las respuestas
2 0.81-1.60 Baja dispersion. Alta confiabilidad de las respuestas
1 0.00-0.80 Muy baja dispersion. Muy alta confiabilidad de las respuestas

Nota: elaboracion propia (2021)
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Por ultimo, para complementar la investigacion se emplea el baremo de

interpretacion del coeficiente de correlacion mediante el grado de asociacion entre

las variables (ver tabla 5).

Tabla 5

Baremo para la interpretacion del coeficiente de correlacion

Intervalo Categoria Interpretacion
1 Comelacion perfecta v positiva Perfecta relacion positiva entre las variables
0502099 Correlacion positiva my alta My alta relacion positiva entre las variables
0702089 Correlacion positiva alta Alta relacidn positiva entre las variables
0402069 Correlacion positiva moderada Moderada relacion positiva entre las variables
0202039 Correlacion positiva baja Baja relacion positiva entre las variables
0012019 Correlzcién positiva muy baja Mury baja relacidn positiva entre las variables
a Correlacion nula No existe relacion entre las variables
-001a-0.19 Correlacion negativa muy baja My baja relacion negativa enire las variables
-020a-030 Correlacion negativa baja Baja relacion negativa entre las variables
-0.40a-0.60 Comrelacion negativa moderada Moderada relacién negativa entre las variables
-0.70a-0.80 Correlacicn negativa alta Alta relacion negativa entre las variables
-090a-0.99 Correlacion negativa muy alta Mury alta relacion negativa entre las variables
-1 Correlzcion perfecta y negativa Perfecta relacion negativa enfre las variables

Nota: elaboracion propia (2021)
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1. DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

Para el desarrollo de la investigacidn, se elabor6 un cuestionario a partir de
las variables de estudio: a. 1: practica pedagdgica docente para la ensefianza de la
matematica; y, b. 2: nivel de aprendizaje. Con ello, se recolect6 informacion de la
muestra conformada por trece (13) docentes de primero basico del Colegio Maria

Inmaculada, comuna Concepcion en Chile, durante 2021.

Lo anterior, con la finalidad de dar respuesta a las preguntas del trabajo
investigativo: ¢como es la relacién que existe entre la practica pedagogica docente
para la ensefianza de la matematica y el nivel de aprendizaje en los estudiantes del
nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile durante el afio

20217, y las preguntas especificas:

a. ¢Cual es el nivel de la practica pedagdgica docente para la ensefianza de
la matematica en el nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de Concepcion,
Chile durante el afio 2021?

b. ¢ Cual es el nivel el nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel basico

en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio 2021?

c. ¢Cudl es la relacion que existe entre la practica pedagogica docente para
la ensefianza de la matematica y las dimensiones de su nivel de aprendizaje en los
estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile
durante el afio 2021?

Dar respuesta a estas interrogantes implica determinar nivel de valoracion
gue los consultados asignan a los planteamientos realizados, pero también valorar

la asociacion entre las variables, asi como entre la variable 1 y los indicadores que
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conforman la 2, lo cual garantiza el logro de los objetivos especificos y, por ende,
del objetivo general. Todo ello, servira para reconocer los elementos que
determinan la relacion entre la practica pedagdgica docente para la ensefianza de

las matematicas y el nivel de aprendizaje en esta materia.

El instrumento fue aplicado en el mes de diciembre de 2020, a la muestra
seleccionada y en la consulta se evidencio la buena disposicion de los consultados
a colaborar con la investigacion. En las reuniones preliminares la buena actitud y
cordialidad fueron los protagonistas lo que hizo que las respuestas fueran sinceras
y ajustadas a la realidad de la institucién. Finalizada la actividad, se llevo a cabo la
compilacion, tabulacion y clasificacion de los datos, los cuales se representaron
mediante tablas y graficos, asi como se inici6 el andlisis de correlacion que permitio

determinar el grado de relacion entre las variables.

4.2. PRESENTACION DE RESULTADOS

4.2.1. Resultados de la variable 1: practica pedagdgica docente para la

ensefianza de la matematica

De inicio, es importante indicar que la variable practica pedagdgica docente
para la ensefianza de la matemética estd conformada por las siguientes
dimensiones: a. Planificacion curricular; b. Estrategias didéacticas; vy, c.
Evaluacion del aprendizaje. De este modo, en la tabla 6, se presentan los resultados
correspondientes a la tendencia general que se deriva de las percepciones de los
consultados. Al ser contrastados los hallazgos con los baremos correspondientes,
las dimensiones relacionadas con la mencionada préactica reflejaron, segun los
docentes consultados, los siguientes resultados: la evaluacion del aprendizaje tuvo
una tendencia muy favorable, lo cual esta acompafiado de una muy baja desviacion
y una muy alta confiabilidad en las respuestas. A ello le siguen las estrategias
didacticas que mostrd la misma tendencia en términos de promedio y desviacion y,
finalmente, la planificacion curricular registr6 una tendencia muy favorable con una

muy baja desviacion.
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Tabla 6
Resultados generales de la variable: préactica pedagdgica docente para la
ensefianza de la matematica

Dimensiones

Estadisticos Planificacion Estrategias Evaluacion del Promedio
. L o general de la
curricular didacticas aprendizaje iable
N 13 13 13 varia
Media 4,40 4,46 451 4.46
Desviacion estandar 0,54 0,50 0,60 0.55

Nota: elaboracion propia (2022).

Figura 2 Resultados generales de la variable: practica pedagdgica docente para
la ensefianza de las matematicas

4,46

Practica pedagodgica
docente para la

ensefianza de la
e HHHHHHHHH

0,55

i Promedio Desviacion (dimension)

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

En términos generales, combinados los resultados de las dimensiones
correspondientes, la practica pedagogica docente para la ensefianza de la
matematica muestra una tendencia muy favorable, lo que la ubica en un nivel
adecuado, para una muy baja desviacion y una muy alta confiabilidad en las
respuestas (figura 2). Asi pues, los resultados muestran que los consultados
manifiestan una gran aplicabilidad para cada uno de los elementos que determinan

la practica pedagogica docente en esta materia.
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4.2.1.1. Resultados de la dimensidn: planificacion curricular

A manera de complemento, seguidamente, se procederd a desglosar los
resultados de las dimensiones que conforman la variable «practica pedagogica
docente para la ensefianza de la matematica». En tal sentido, conviene referir que
la planificacion curricular estd conformada por los siguientes indicadores: a.

Dominio de los contenidos; b. Uso del tiempo de clases; y, ¢. Organizacién de las

clases.
Tabla 7
Resultados generales de la dimension: planificacion curricular
Indicadores
Estadisticos Dominiode los ~ Uso del tiempode  Organizacionde  Promedio general
contenidos clases las clases de la dimension
N 13 13 13
Media 4,65 3,94 4,62 4,40
Desviacion estandar 0,51 0,61 0,49 0,54

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Como se observaen latabla 7, los resultados correspondientes a la tendencia
general que se deriva de las percepciones de los consultados, los indicadores
registraron tendencias disimiles. Asi, el dominio de los contenidos revela una
tendencia muy favorable para una muy baja desviacion y un muy alto nivel de

confiabilidad, lo que lo ubica en nivel adecuado.

Por otro lado, la organizacion de las clases registro también una tendencia
muy favorable y una muy baja desviacion, ubicandose en un nivel adecuado. Por
ultimo, el uso del tiempo de clases presenta una tendencia favorable, para una
desviacién muy baja; ello representa un nivel adecuado en este sentido. En
conjunto, la dimension registra una tendencia muy favorable con una muy alta

confiabilidad en las respuestas (figura 3).
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Resultados de los indicadores de la dimension: planificacion curricular
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Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.
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Entrando a los detalles que permitiran analizar con mayor profundidad estos

resultados, a continuacién, se mostrard la distribucion de frecuencias y los

estadisticos correspondientes al indicador dominio de los contenidos (tabla 8).

Tabla 8
Resultados del indicador: dominio de los contenidos
1. Dentro de la 2. Selecciona 3. En la planificacion
planificacion docente se actividades que curricular se
da un proceso mental propicien el establecen objetivos 4. La
. reflexivo en los aprendizaje (generales y/o préactica
Reactivo estudiantes que fortalece significativo de los especificos), pedagégica
los contenidos por medio  estudiantes a través contenidos, es flexible.
del planteamiento de de la préactica de actividades y
problemas. clases evaluacion.
Totalmente de Fa 8 12 12 6
acuerdo % 61,54% 92,31% 92,31% 46,15%
De acuerdo Fa 4 L L >
% 30,77% 7,69% 7,69% 38,46%
Ni de acuerdo ni  Fa 1 0 0 1
en desacuerdo % 7,69% 0,00% 0,00% 7,69%
Fa 0 0 0 1
En desacuerdo
% 0,00% 0,00% 0,00% 7,69%
Totalmente en Fa 0 0 0 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,54 4,92 4,92 4,23
Desviacién 0,63 0,27 0,27 0,89

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.
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En tal sentido, como se observa, los reactivos tienen una muy alta
valoracidn, lo que implica que los consultados perciben que un nivel muy adecuado
de planificacién curricular en la institucion. En este orden de ideas, la gran mayoria
de los consultados (61.54%) se muestra totalmente de acuerdo cuando se le plantea
que, dentro de la planificacion docente, se da un proceso mental reflexivo en los
estudiantes que fortalece los contenidos por medio del planteamiento de problemas;
aello le sigue un 30.77% que indica estar de acuerdo y, finalmente, solo un 7.69%
se ubica en una situacién de indecision al indicar que no esta de acuerdo ni en
desacuerdo. Atendiendo a los estadisticos (media y desviacion), esto implica que el
reactivo registré una tendencia muy favorable y una muy alta confiabilidad en la

respuesta.

Por otra parte, en una proporcién mayoritaria similar (92.31%) los
consultados manifestaron estar totalmente de acuerdo cuando se les plantea que
seleccionan actividades que propicien el aprendizaje significativo de los estudiantes
a través de la préactica de clases (reactivo 2) y que en la planificacion curricular se
establecen objetivos generales y especificos, contenidos, actividades y evaluacién
(reactivo 3). El resto (7.69%) expresé estar de acuerdo. Debido a esta distribucion
de frecuencias, para ambos reactivos se registré una tendencia muy favorable y una

alta confiabilidad en las respuestas.

Por altimo, un significativo grupo de docentes (46.15%) esta totalmente de
acuerdo respecto al reactivo que plantea que la practica pedagogica es flexible,
seguido de un 38.46% que expresa estar de acuerdo. El resto se encuentra
distribuido en las opciones ni de acuerdo ni en desacuerdo (7.69%) y en desacuerdo

(7.69), lo cual plantea algunos aspectos de mejora a este respecto.

En conjunto, esta distribucion revela que las respuestas a este reactivo
tuvieron una tendencia muy favorable y una baja desviacion, lo que implica una alta
confiabilidad. Notese que, para todos los reactivos, las respuestas se distribuyeron
mayoritariamente en las opciones totalmente de acuerdo y de acuerdo, aun cuando
se revelan necesidades de mejora en torno a la percepcion de flexibilidad de la

practica pedagdgica (figura 4).
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Frecuencias del indicador: compromiso escolar
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Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

= Totalmente en desacuerdo

Con relacion al uso del tiempo de clases, en la tabla 9, se muestran los

resultados de cada uno de sus reactivos. Como se nota en la distribucion de todos

los resultados, se evidencia diferentes valoraciones en torno a los planteamientos

realizados.

Tabla9

Resultados del indicador: uso del tiempo de clases

Reactivo

5. Enel tiempo de la

clase se debe

considerar el ritmo de
aprendizaje de los

estudiantes con

actividades que

contemplen sus
intereses

6. El tiempo es
considerado una

variable 2 en
relacion al
aprendizaje

7. El tiempo esta
ligado al
aprendizaje y es
constitutivo del
proceso ensefianza
aprendizaje

8. Dentro del disefio
curriculary la
planificacion el tiempo
se considera un agente
relevante en el
rendimiento de los
estudiantes.

Totalmente de Fa 12 2 2 4
acuerdo % 92,31% 15,38% 15,38% 30,77%
De acuerdo Fa L 0 = !
% 7,69% 0,00% 84,62% 53,85%
Ni de acuerdo ni Fa 0 2 0 2
en desacuerdo % 0,00% 15,38% 0,00% 15,38%
Fa 0 8 0 0
En desacuerdo % 0,00% 61,54% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 1 0 0
desacuerdo % 0,00% 7,69% 0,00% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total % 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,92 2,54 4,15 4,15
Desviacion 0,27 1,15 0,36 0,66

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.
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En tal sentido, la totalidad de docentes del Colegio Maria Inmaculada
consultados se ubican en un nivel adecuado con relacion al planteamiento de que el
tiempo de la clase debe considerar el ritmo de aprendizaje de los estudiantes con
actividades que sus intereses; 92.31% indica estar totalmente de acuerdo y 7.69%

de acuerdo.

Para este caso, los estadisticos muestran una tendencia muy favorable y una
muy alta confiabilidad en las respuestas (muy baja desviacion). Las respuestas se
distribuyen mucho mas cuando se plantea que el tiempo es considerado una variable
2 en relacion al aprendizaje. Asi, la gran mayoria de los consultados (61.54%)
expresa estar en desacuerdo y 7.69% totalmente en desacuerdo. El resto se
distribuye en dos grupos de igual tamafio que se distribuyen entre las opciones
totalmente de acuerdo (15.38%) y ni de acuerdo ni en desacuerdo (15.38%). Estos
resultados se traducen en una tendencia desfavorable y una moderada confiabilidad

en las respuestas al reactivo (moderada desviacion).

Por el contrario, la totalidad de los consultados se ubica en un nivel
adecuado con relacion al planteamiento de que el tiempo esta ligado al aprendizaje
y es constitutivo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, un grupo
representativo (84.62%) manifiesta estar de acuerdo, mientras que el resto (15.38%)
expresa estar totalmente de acuerdo. Todo ello, se traduce en una tendencia

favorable para una muy alta confiabilidad en las respuestas (baja desviacion).

Por ultimo, al cuestionar a los consultados con relacion que, dentro del
disefio curricular y la planificacion, el tiempo se considera un agente relevante en
el rendimiento de los estudiantes, la gran mayoria de los consultados se ubica en un
nivel adecuado, pues el 53.85% revela estar de acuerdo y 30.77% totalmente de
acuerdo; solo un 15.38% revel0 indecision con respecto al reactivo, ubicandose en
la opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo. Considerando los estadisticos, estos
resultados se traducen en una tendencia favorable con una baja desviacion, es decir,
una alta confiabilidad en las respuestas. En la figura 5, se presenta el resumen

correspondiente.
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Figura 5
Frecuencias del indicador: uso del tiempo de clases
92,31%
84,62%
61,54% =
o = 53,85%
15,38%  15,38%= 15,38%=
=] =_ == oo%
5 6 7 8
H Totalmente de acuerdo B De acuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo  EEn desacuerdo  ® Totalmente en desacuerdo

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

En cuanto al indicador organizacion de las clases, en la tabla 10 se muestran
la distribucién de frecuencias y los respectivos estadisticos correspondientes a las

respuestas a los reactivos.

Tabla 10
Resultados del indicador: organizacién de las clases
11. La organizacion 12. La organizacion de las
9. La organizacion 10 La escolar articula de clases permite la
curricular es o modo coherente los articulacion entre la
coherente con los orgi:]nlzacnqn ets ambitos administrativo, gestion pedagégica
Reactivo diferentes &mbitos unze eg:zriltl:rgla curricular, pedagégico institucional, direccién y
educativos para q’l' p Jecti y las précticas de equipo directivo
alcanzar logros ang 'S.Is. colec dlvf ensefianza, permitiendo reglas claras
educativos en el en 'ecLs.;on?’s ea contemplando la y explicitas para sus
aula. institucion. diversidad de los miembros aplicadas en el
estudiantes. aula.
Totalmente de Fa 11 6 8 8
acuerdo % 84,62% 46,15% 61,54% 61,54%
De acuerdo Fa 2 6 > >
% 15,38% 46,15% 38,46% 38,46%
Ni de acuerdo ni Fa 0 1 0 0
en desacuerdo % 0,00% 7,69% 0,00% 0,00%
Fa 0 0 0 0
En r
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 0 0 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Total Fa 13 13 13 13
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,85 4,38 4,62 4,62
Desviacién 0,36 0,62 0,49 0,49

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.
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Asi, cuando se plantea que organizacion curricular es coherente con los
diferentes &mbitos educativos para alcanzar logros en el aula, una amplia mayoria
de los consultados se ubica en las tendencias totalmente de acuerdo (84.62%) y de
acuerdo (15.38%). Sobre este particular aspecto, las respuestas de los docentes se
ubican en una tendencia muy favorable con una muy baja desviacién, lo cual

implica un muy alto nivel de confiabilidad.

Por otro lado, la gran mayoria de los consultados se ubicd en un nivel
adecuado en cuanto a la nocién de la que la organizacién es una herramienta que
permite el andlisis colectivo en decisiones de la institucion. Asi, esa mayoria se
distribuye en dos proporciones similares para manifestar estar totalmente de
acuerdo (46.15%) y de acuerdo (46.15%); el resto (7.69%) respondi6 ni de acuerdo

ni en desacuerdo, ubicandose en una tendencia mas moderada.

Atendiendo a los estadisticos, en conjunto, los resultados implican la
existencia de una tendencia muy favorable y una muy alta confiabilidad en las
respuestas. Para el resto de los reactivos (11 y 12), los resultados relacionados con
las frecuencias y los estadisticos son similares y revelan las mismas tendencias. Asi,
una significativa mayoria (61.54%) manifiesta estar totalmente de acuerdo con el
hecho de que la organizacion articula coherentemente los distintos ambitos
considerando la diversidad de los estudiantes (reactivo 11), asi como también
sostiene que esa organizacion permite una articulacion que permite reglas claras y

explicitas para sus miembros (reactivo 12).

Para cada reactivo, el resto (38.46%) expreso estar de acuerdo; ello ubica al
reactivo en un nivel adecuado. En resumen, dados estos resultados, las respuestas a
este planteamiento tuvieron una tendencia muy favorable (promedio) y una muy
alta confiabilidad en las respuestas (desviacion). En la figura 6, se muestra un
resumen de las valoraciones de todos los reactivos que conformaron el indicador

organizacion de las clases, en el cual se observan resultados muy favorables.
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Figura 6
Frecuencias del indicador: organizacion de las clases
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Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

4.2.1.2. Resultados de la dimension: estrategias didacticas

Seguidamente, se procedera a desglosar los resultados de la dimension
correspondiente a estrategias didacticas, la cual estd conformada por los siguientes

indicadores: a. Motiva la clase; b. Aplica métodos; y, c. Monitorea el trabajo.

Tabla 11
Resultados generales de la dimension: estrategias didacticas
Indicadores
Estadisticos Motiva la clase Aplica métodos Monlton_ea el Promed_lo gen_eral
trabajo de la dimension
N 13 13 13
Media 4,31 4,25 481 4,46
Desviacién estandar 0,55 0,51 0,45 0,50

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Como se observa en la tabla 11, los resultados correspondientes a la
tendencia general que se deriva de las percepciones de los consultados, los
indicadores registraron resultados similares: tendencias muy favorables con una
muy baja desviacion (muy alta confiabilidad en las respuestas). Asi, el indicador
monitorea al trabajo obtuvo la mejor valoracién, seguido motiva la clase y, por

ultimo, aplica métodos. Todo ello, representa que las estrategias didacticas se
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ubicaron en un muy alto y adecuado nivel de aplicabilidad en el Colegio Maria
Inmaculada en la comuna de Concepcidn en Chile durante 2021 (figura 7).

Figura7
Resultados de los indicadores de la dimension: estrategias didacticas

Motiva la clase

Aplica métodos

Monitorea el trabajo

Promedio [ Desviacion

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Entrando a los detalles que permitirn analizar con mayor profundidad estos
resultados, a continuacion, se mostrard la distribucion de frecuencias y los

estadisticos correspondientes al indicador motiva la clase (tabla 12).

Tabla 12
Resultados del indicador: motiva la clase
m ot?\?é; Zn es 14. La base de la mo_tivacic’)n 15_. La_s,estrategias de 1:‘:1'1;:@20::‘:2;?
X casEraGE U sorj:.apoyo, amb}f\nte motivacion depen.den.cfel del aprendizaje y
Reactivo ndadordela [ ST B Sl MU,y il
es.tr:ate.gla comunicacién efectiva. cantidad de estudiantes. todo su quehacer
didactica escolar.
Totalmente de Fa 10 11 0 11
acuerdo % 76,92% 84,62% 0,00% 84,62%
De acuerdo Fa 3 2 > 2
% 23,08% 15,38% 38,46% 15,38%
Ni de acuerdo ni Fa 0 0 1 0
en desacuerdo % 0,00% 0,00% 7,69% 0,00%
Fa 0 0 6 0
En desacuerdo % 0,00% 0,00% 46,15% 0,00%
Totalmente en Fa 0 0 1 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 7,69% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total % 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,77 4,85 2,77 4,85
Desviacion 0,42 0,36 1,05 0,36

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.
Asi pues, la totalidad de los docentes consultados se ubica un nivel adecuado

al revelar estar totalmente de acuerdo (76.92%) y de acuerdo (23.08%) en torno al
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planteamiento de la motivacion es considerada un indicador de la estrategia
didactica. De este modo, lo estadisticos muestra una tendencia muy favorable
(promedio) y un muy alto nivel de confiabilidad en las respuestas (muy baja

desviacion).

Ahora bien, los consultados se distribuye de forma perfectamente similar y
mayoritaria con respecto a que la base de la motivacién son el apoyo, ambiente
positivo, generacion de sentimientos empaticos y comunicacion efectiva (reactivo
14) y que esta impulsa el logro del aprendizaje y la realizacion de todo su quehacer
escolar (reactivo 16). Para ambos casos, un 84.62% manifestd estar totalmente de
acuerdo y 15.38% de acuerdo. Ello prefigura una tendencia muy favorable que esta
acompariada de un muy alto nivel de confiabilidad en las respuestas a este reactivo.

Figura 8
Frecuencias del indicador: motiva la clase
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Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Los resultados cambian con relacion a que las estrategias de motivacién
dependen del contexto de la institucion, de la asignatura y de la cantidad de
estudiantes. En este caso, un significativo grupo de consultados (46.15%) expreso
estar en desacuerdo, mientras que un 7.69% totalmente en desacuerdo. Solo 38.46%
manifiesta estar de acuerdo, y un 7.69% ni de acuerdo ni en desacuerdo con relacion
al planteamiento. Estos resultados se traducen en una tendencia moderada y, por

ende, un nivel moderado del indicador; todo ello, para una baja desviaciéon y una
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alta confiabilidad. El resumen de todos estos resultados puede observarse en la
figura 8.

Respecto al indicador aplica métodos, tal como se muestra en la tabla 13,
las respuestas de los docentes consultados se distribuyen, en su mayoria, entre las
opciones totalmente de acuerdo y de acuerdo, lo que no implica que se requiera una

atencion y valoracion més detallada.

Tabla 13
Resultados del indicador: aplica métodos

18. En materia de

17. El método dizaie significati 20. Los métodos
considera un mgdelo apl‘ceor;“;;:;eusrl]gtr;:;;;vo, ) 19'. Los métodos prégticos significan la
R i con su respectivo esencial del docente la tecr‘uios repll't,Jducen rezluilad ytel ;onttexto
eactivo re;-l.lrso con:oI un implementacién de los |ntormac-|ton y e los ezhu lan es
dmeblhot;_aara;e togrg métodos dentro del ransm etn me Ifn.e
e o Ije I\(I:lO etn (rjo e R p—— conocimientos. repr'esqu'auones
un plan de estudios. A simbolicas.
Totalmente de Fa 9 12 2 1
acuerdo % 69,23% 92,31% 15,38% 7,69%
De acuerdo Fa 4 L > !
% 30,77% 7,69% 38,46% 53,85%
Ni de acuerdo Fa 0 0 6 5
ni en %
desacuerdo 0,00% 0,00% 46,15% 38,46%
Fa 0 0 0 0
En r
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 0 0 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Total Fa 13 13 13 13
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,69 4,92 3,69 3,69
Desviacién 0,46 0,27 0,72 0,61

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

En este sentido, al plantearse que el método aplicado considera un modelo
con su respectivo recurso como un medio para el logro de objetivo dentro de un
plan de estudios, la totalidad de los consultados se ubica en un nivel adecuado. Asi,
69.23% manifiesta estar totalmente de acuerdo, mientras que 30.77% se muestra de
acuerdo. Evidentemente, ante estos resultados, los descriptivos revelan una
tendencia muy favorable con una muy baja desviacion y una muy alta confiabilidad

en las respuestas.



80

Al plantearse que, en materia aprendizaje significativo, conlleva un trabajo
esencial del docente la implementacion de los métodos dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, los resultados muestran que la gran mayoria de los
consultados (92.31%) esta totalmente de acuerdo con respecto al reactivo, seguido
de un 7.69% que manifiesta estar de acuerdo. Ello implica una tendencia muy
favorable (muy alto nivel) y una muy baja desviacién (muy alta confiabilidad en las

respuestas).

Los resultados son distintos cuando se propone el reactivo acerca de que los
métodos técnicos reproducen informacion y transmiten conocimientos. En tal
sentido, una cantidad significativa de consultados (46.15%) expresa indecision,
ubicandose en la opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo. Ahora bien, 38.46% revela
estar de acuerdo; el resto (15.38%), se apega a la opcion totalmente de acuerdo. Las
respuestas de los consultados registran una tendencia favorable (alto nivel) con una
muy muy baja desviacion (muy alta confiabilidad).

Figura 9
Frecuencias del indicador: aplica métodos
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Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Finalmente, una gran mayoria de los consultados ubican sus respuestas en un
nivel adecuado en torno al planteamiento de que los métodos practicos significan
la realidad y el contexto de los estudiantes mediante representaciones simbdlicas.
Asi, 53.85% manifiesta estar de acuerdo, acompafado de un 7.69% que indica estar

totalmente de acuerdo; una cantidad significativa de docentes (38.46%) se ubica en
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indecisién al seleccionar la opcidn ni de acuerdo ni en desacuerdo. En razon de

estos resultados, las respuestas revelan una tendencia favorable con una muy alta

confiabilidad. En la figura 9, se observa un resumen detallado de las valoraciones

con relacién al indicador aplica métodos. En cuanto al indicador monitorea el

trabajo, en la tabla 14 se muestran las respuestas de los consultados. En este orden

de ideas, como se observa, tres de los cuatro reactivos presentan una similar

distribucion de frecuencias y, por ende, de los estadisticos correspondientes.

Tabla 14

Resultados del indicador: monitorea el trabajo

21. El monitoreo

apunta a medir el

22. El monitoreo
considera la observacion,

retroalimentacion, debate,

23. El
monitoreo

permite obtener

24. El monitoreo permite el
seguimiento de los procesos
educativos para el

Reactivo impacto de las o . . » o
X analisis critico-reflexivo- informacion de establecimiento oportuno
estrategias . L . . .
o creativo en la repercusion la praxis al que requiera la estrategia
didacticas. . . X L
de los estudiantes interior del aula didactica implementada
Totalmente de Fa 10 12 12 12
acuerdo % 76,92% 92,31% 92,31% 92,31%
Fa 0 1 1 1
De acuerdo
% 0,00% 7,69% 7,69% 7,69%
Ni de acuerdo ni  Fa 2 0 0 0
en desacuerdo % 15,38% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 1 0 0 0
En desacuerdo
% 7,69% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 0 0 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total
0 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,46 4,92 4,92 4,92
Desviacion 1,01 0,27 0,27 0,27

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

De este modo, la totalidad de los consultados se ubica en un nivel adecuado,

pues el 92.31% manifesto estar totalmente de acuerdo con el planteamiento de que

el monitoreo considera la observacién, retroalimentacion, debate, andlisis critico-

reflexivo-creativo en la repercusion de los estudiantes (reactivo 22), asi como

también este permite obtener informacion de la praxis del aula (reactivo 23) y que
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facilita el seguimiento de los procesos educativos para el establecimiento oportuno
que requiera la estrategia didactica implementada (reactivo 24); solo 7.69%
manifiesta estar de acuerdo con respecto a todos estos planteamientos. Como podra
anticiparse, la tendencia en las respuestas a estos reactivos fue muy favorable (muy

alto nivel) y una muy alta confiabilidad (muy baja desviacion).

0,00% 0,00% 0,00%

Figura 10
Frecuencias del indicador: monitorea el trabajo
92,31% 92,31% 92,31%
= = =
15,38% = = =
7,69% 2,69% E,GQ% 2,69%

=0,00%

Il
[l
Il

21 22 23 24

H Totalmente de acuerdo B De acuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo  EEn desacuerdo  ® Totalmente en desacuerdo

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Por otro lado, al plantearse que el monitoreo apunta a medir el impacto de
las estrategias didacticas, una gran mayoria de los consultados (76.92%) expresa
estar totalmente de acuerdo, seguido de un 15.38% que revela indecision,
ubicandose en la opcién ni de acuerdo ni en desacuerdo; el resto de los docentes
(7.69%) indico estar en desacuerdo.

Estos resultados revelan una tendencia muy favorable (muy alto nivel) de
las respuestas, todo ello acompafiado de una muy baja desviacion y una muy alta
confiabilidad. El resumen de la distribucion de frecuencias se observa en la figura
10, en la cual se muestra las muy positivas valoraciones que los consultados

otorgaron a cada uno de los reactivos.
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4.2.1.3. Resultados de la dimension: evaluacion del aprendizaje

A continuacion, en la tabla 15 se muestran los resultados de la dimension
evaluacion del aprendizaje, la cual esta conformada por los siguientes indicadores:

a. Comunica los criterios de evaluacion; y, b. Propicia diversas evaluaciones.

Tabla 15
Resultados generales de la dimension: evaluacién del aprendizaje
Indicadores
Estadisticos Comunica los criterios Propicia diversas Promedio general de
de evaluacion evaluaciones la dimensién

N 13 13

Media 4,75 4,27 451

Desviacion estandar 0,43 0,78 0.60

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Figura 11
Resultados de los indicadores de la dimensidn: evaluacién del aprendizaje

Conunica los criterios
de evaluacién

Propicia diversas
evaluaciones

Promedio [ Desviacién

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Atendiendo a los resultados correspondientes a la tendencia general que se
deriva de las percepciones de los consultados, todos los indicadores registraron
valoraciones muy favorables con una muy baja desviacion, lo que implica una muy
alta confiabilidad en las respuestas. Asi, tal como se nota en la figura 11, la mayor
valoracion la tiene el indicador comunica los criterios de evaluacion, seguido de
propicia diversas evaluaciones; todo para una muy alta confiabilidad (muy baja

desviacion) en las respuestas.
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Desglosando estos resultados con mayor nivel de detalle, seguidamente, se
mostrard la distribucién de frecuencias y los estadisticos correspondientes al

indicador comunica los criterios de evaluacion (tabla 16).

Tabla 16
Resultados del indicador: comunica los criterios de evaluacion

25. Los criterios de
evaluacion
corresponden a
principios 0 normas

27. El decreto 67 considera
que los estudiantes deben
tener claridad de sus avances

26. Las actividades, la
técnicay el

28. Los criterios de

instrumento de

pedagdgicos, recibir

evaluacion estan en

Reactivo de valoracion que se evaluacion deben ser retroalimentacion, relacion a los
ant.an S informados a los incluyendo evaluacion criterios de logro
esetumc:;?:jtz?c;i)ssra estudiantes formativa a lo largo de todo
valorativos e
Totalmente de Fa 7 12 12 11
acuerdo % 53,85% 92,31% 92,31% 84,62%
De acuerdo e 3 - : 2
% 23,08% 7,69% 7,69% 15,38%
Ni de acuerdo ni  Fa 3 0 0 0
en desacuerdo % 23,08% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 0 0 0 0
En desacuerdo  — 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 0 0 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,31 4,92 4,92 4,85
Desviacion 0,82 0,27 0,27 0,36

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Como se nota, una significativa proporcién de los consultados se ubica entre
las opciones totalmente de acuerdo (53.85%) y de acuerdo (23.08%) cuando se
plantea que los criterios de evaluacidén corresponden a principios 0 normas de
valoracion que se pautan con los estudiantes para emitir juicios valorativos; una
significativa proporcion de los docentes (23.08%) revela indecision, al seleccionar
la opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo. Los estadisticos correspondientes a este
reactivo revelan que las respuestas tienen una tendencia muy favorable (muy alto

nivel) con una muy alta confiabilidad (muy baja desviacién).

La distribucion de frecuencias y los estadisticos son muy positivos al
plantearse que las actividades, la técnica y el instrumento de evaluacién deben ser

informados a los estudiantes. En este caso, la totalidad de los consultados se ubica
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en un nivel adecuado, ya que un representativo grupo (92.31%) manifiesta estar
totalmente de acuerdo, mientras que el resto (7.69%) estd de acuerdo. Estos
resultados se presentan de forma similar cuando se requiere la percepcion de los
docentes en cuanto a que el Decreto 67 considera que los estudiantes deben tener
claridad de sus avances pedagogicos, recibir retroalimentacion, incluyendo
evaluacion formativa a lo largo de todo el proceso. Para ambos planteamientos las

respuestas revelaron una tendencia muy favorable y una muy alta confiabilidad.

Figura 12
Frecuencias del indicador: comunica los criterios de evaluacion
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Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Finalmente, la totalidad de los consultados expresa que esta totalmente de
acuerdo (84.62%) y de acuerdo (15.38%) con relacion al reactivo que plantea que
los criterios de evaluacion estan relacionados con criterios de logro. Evidentemente,
ante esta muy positiva valoracion, los estadisticos registran una tendencia muy
favorable (muy alto nivel) y una muy alta confiabilidad en las respuestas (muy baja

desviacion). El resumen de todos estos resultados se presenta en la figura 12.

Con relacion al indicador propicia diversas evaluaciones, en la tabla 17 se
muestran la distribucion de frecuencia y los estadisticos. Todos los reactivos
presentan positivas valoraciones, a excepcion del que plantea que la evaluacion es
una esencia inmutable del estudiante. En este orden de ideas, solo 15.38% de los
consultados manifiesta estar totalmente de acuerdo, mientras que 23.08% esta de

acuerdo. Sin embargo, un grupo significativo (30.77%) revela indecision, en tanto
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selecciona la opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo. Ahora bien, el resto de los
docentes, por el contrario, se ubica en un nivel inadecuado al manifestar estar en
desacuerdo (15.38%) y totalmente en desacuerdo (15.38%). Ante estos resultados,
las respuestas registran una tendencia moderada (moderado nivel) y una baja

desviacion (alta confiabilidad).

Tabla 17
Resultados del indicador: propicia diversas evaluaciones
30. La variedad 31. Para la ejecucion de
. P 32. Las
evaluativa apunta a la evaluacion se evaluaciones se
un proceso de requiere de recoleccion . .
29. La . P caracterizan en:
evaluacion es control y de informacion de los permanentss
Reactivo una esencia seguimiento de fos aprendizajes, articipativas
inmutable del estudiantes interpretacion y F:erson:Iizadas‘
— permitiendo valoracién en términos Eonsensua das !
' alcanzar una del grado de desarrollo basadas en y
mejora en los de los criterios criterios
aprendizajes. evaluativos. '
Totalmente de Fa 2 9 12 8
acuerdo % 15,38% 69,23% 92,31% 61,54%
Fa 3 3 1 5
De acuerdo
% 23,08% 23,08% 7,69% 38,46%
Ni de acuerdo ni  Fa 4 0 0 0
en desacuerdo % 30,77% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 2 0 0 0
En desacuerdo
% 15,38% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 2 1 0 0
desacuerdo % 15,38% 7,69% 0,00% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 3,08 4,46 4,92 4,62
Desviacion 1,27 1,08 0,27 0,49

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Por otro lado, la mayoria de los consultados manifiesta estar totalmente de
acuerdo (69.23%) y de acuerdo (23.08%) al plantearse que la variedad evaluativa
apunta a un proceso de control y seguimiento de los estudiantes permitiendo
alcanzar una mejora en los aprendizajes; Unicamente, 7.69% manifiesta estar
totalmente en desacuerdo. Las respuestas tuvieron una tendencia muy favorable

(muy alto nivel) y una alta confiabilidad (baja desviacion).

Una valoracion muy positiva la registra el reactivo que propone que, para la

gjecucion de la evaluacion, se requiere de recoleccion de informaciéon de los
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aprendizajes, interpretacion y valoracion en términos del grado de desarrollo de los

criterios evaluativos.

En este caso, la totalidad de los docentes consultados se ubican en un nivel
adecuado: 92.31% expresa estar totalmente de acuerdo, mientras que el resto
(7.69%) indica que estd de acuerdo. Dados estos resultados, la tendencia de las
respuestas fue muy favorable (muy alto nivel) con una muy alta confiabilidad (muy

baja desviacion).

Por ultimo, una significa cantidad de docentes (61.54%) expresa estar
totalmente de acuerdo con el reactivo que sugiere que las evaluaciones se
caracterizan en: permanentes participativas, personalizadas, consensuadas y

basadas en criterios; el resto (38.46%) manifiesta estar de acuerdo.

Como se observa, la totalidad de los consultados se ubicé en un nivel
adecuado. Los estadisticos revelan que las respuestas registraron una tendencia muy
favorable y una muy alta confiabilidad. Todas estas positivas valoraciones y sus

correspondientes distribuciones de frecuencias se resumen en la figura 13.

Figura 13
Frecuencias del indicador: propicia diversas evaluaciones
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H Totalmente de acuerdo H De acuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.



88

4.2.2. Resultados de la variable 2: nivel de aprendizaje

Seguidamente, en la tabla 18, se muestran los resultados correspondientes a
la variable nivel de aprendizaje, que esta conformada por estas dimensiones: a.

Conocimiento matematico; b. Métodos; vy, c. Actitudes.

Tabla 18
Resultados generales de la variable: nivel de aprendizaje
Dimensiones 5 di
Estadisticos imi romecio
Conocm]u?nto Métodos Actitudes general de la
matematico .
variable
N 13 13 13
Media 4,43 4,21 4,34 4.33
Desviacion estandar 0,56 0,57 0,52 0.55

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

En este caso, el conocimiento matematico y las actitudes registran una
tendencia muy favorable (muy alto nivel), mientras que, para los métodos, se
presenta la misma tendencia. Todas ellas, estan acompafiadas por una muy baja
desviacién y una muy alta confiabilidad en las respuestas. De esta manera, la
variable revela una tendencia muy favorable con una muy baja desviacion (muy alta

confiabilidad en las respuestas) (figura 14).

Figura 14
Resultados generales de la variable: nivel de aprendizaje

Nivel de aprendizaje

4,33

0,55

il Promedio W Desviacion (dimensidn)

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.
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4.2.2.1. Resultados de la dimensién: conocimiento matematico

A continuacion, la tabla 19 muestra los resultados correspondientes a la
dimension conocimiento matematico, la cual estd constituida por los siguientes

indicadores: a. Lenguaje matematico; y, b. Razonamiento matematico

Tabla 19
Resultados generales de la dimension: conocimiento matemético
Indicadores
Estadisticos . i . i Promedio general de
Lenguaje matematico Razonamiento matematico . .,
la dimension

N 13 13

Media 4,56 4,31 4.43

Desviacion estandar 0,59 0,53 0.56

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Como se observa, ambos indicadores del conocimiento matemaético
registran una tendencia muy favorable (muy alto nivel) con una muy baja
desviacién y una muy alta confiabilidad en las respuestas. Ahora bien, en la figura
13, se muestra que el mayor nivel esta asociado al lenguaje matematico, seguido
del razonamiento matemético. No obstante, se reitera que los indicadores
registraron positivas valoraciones por parte de los docentes consultados y que

forman parte del Colegio Maria Inmaculada.

Figura 15
Resultados de los indicadores de la dimension: conocimiento matematico

Lenguaje matematico

Razonamiento
matematico

Promedio Desviacion

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.
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Ahora bien, en la tabla 20, se mostrara la distribucion de frecuencias y los
estadisticos correspondientes al indicador lenguaje matematico. Asi pues, tal como
se nota en el detalle, una representativa mayoria distribuyo sus respuestas en las

opciones totalmente de acuerdo y de acuerdo.

Tabla 20
Resultados del indicador: lenguaje matematico
S matlemétic.as 34. La matematica es <ol Ieng l.Jaje 36 El lenguaje
R - poseen un lenguaje una ciencia que se . matema}tlco matematico se rige
eactivo abstracto y toma fundamenta en interrelaciona el oF princinios
como base axioma un L lenguaje formal y porp I plosy
definido. principios. abstracto con el natural reglas.
Totalmente de Fa 5 8 10 11
acuerdo % 38,46% 61,54% 76,92% 84,62%
De acuerdo Fa > > 3 2
% 38,46% 38,46% 23,08% 15,38%
Ni de acuerdo ni  Fa 2 0 0 0
en desacuerdo % 15,38% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 0 0 0 0
En desacuerdo
% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 1 0 0 0
desacuerdo % 7,69% 0,00% 0,00% 0,00%
Total Fa 13 13 13 13
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,00 4,62 4,77 4,85
Desviacion 1,11 0,49 0,42 0,36

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

En tal sentido, al plantearse que las matematicas poseen un lenguaje
abstracto y toma como base un axioma definido, una gran mayoria de los
consultados se ubicé en un nivel adecuado, en tanto 38.46% manifestd estar
totalmente de acuerdo, acompariado de 38.46% que indicO estar de acuerdo; una
significativa cantidad de docentes (15.38%) asume una posicion mas moderada al
seleccionar la opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo; el resto (7.69%) plantea que
estd totalmente en desacuerdo. Estos resultados plantean una tendencia favorable
con una baja desviacion, por lo tanto, registran un alto nivel con una alta

confiabilidad en las respuestas.

La totalidad de los docentes consultados se ubican en un nivel adecuado

cuando se plantea que las matematicas son una ciencia que se fundamenta en
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principios. Al respecto, 61.54% revela una actitud muy favorable al seleccionar la
opcion totalmente de acuerdo; el resto (38.46%) asume una actitud favorable al
escoger la alternativa de acuerdo. Un resultado similar, aunque con mayor tendencia
a la opcion totalmente de acuerdo (76.92%), se presenta al proponerse que el
lenguaje matematico interrelaciona el lenguaje formal y abstracto con el natural;
23.08% esta de acuerdo con esta afirmacion. Para ambos reactivos, los estadisticos
muestran una tendencia muy favorable y una muy alta confiabilidad en las

respuestas.

Finalmente, una significativa mayoria de los docentes consultados (84.62%)
esta totalmente de acuerdo con la afirmacion de que el lenguaje matematico se rige
por principios y reglas; el resto (15.38%) también se ubicé en un nivel adecuado al
seleccionar la opcién de acuerdo. Evidentemente, respecto a las respuestas a este
reactivo. los estadisticos revelan una tendencia muy favorable y una muy baja
desviacion (muy alta confiabilidad). En la figura 16, se presenta el resumen
correspondiente a las distribuciones de frecuencias del indicador lenguaje

matematico.

Figura 16
Frecuencias del indicador: lenguaje matematico

76,92%

61,54%

38,46% 38,46% ==8,46%

3,08%

=35,38% 5,38%

7,69%

0,00%= 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%

33 34 35 36

H Totalmente de acuerdo  E De acuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo = En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Respecto al indicador razonamiento matematico, en la tabla 21 se muestra

los resultados correspondientes. Asi, como se nota, el reactivo que plantea que este
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razonamiento es aquel que emplea el lenguaje matematico y sus operaciones en la
resolucion de problemas, reflejé resultados que requieren atencion y valoracion, ya
que, una gran mayoria de los consultados, se ubico en un nivel inadecuado, al
manifestar estar en desacuerdo (46.15%) y totalmente en desacuerdo (7.69%) con
este planteamiento; solo 38.46% expreso estar de acuerdo y 7.69% ni de acuerdo ni
en desacuerdo. Tal como muestran los estadisticos (promedio y desviacion), esto se
traduce en que las respuestas de los consultados muestran una tendencia moderada

con una baja desviacion y una alta confiabilidad.

Tabla 21
Resultados del indicador: razonamiento matematico
37. El razonamiento
matematico es aquel 38. El razonamiento 39. El razonamiento 40 El razonamiento
que emplea el lenguaje matematico trabaja la légico-matematico matematico ayuda en
Reactivo matematico y sus habilidad de producir e relaciona la construccion de
operaciones en la interpretar diferentes conocimientos de conocimientos en
resolucion de tipos de informacion. diferentes tipos. todas las areas.
problemas

Totalmente de Fa 0 11 9 12
acuerdo % 0,00% 84,62% 69,23% 92,31%
De acuerdo Fa > 2 4 !

% 38,46% 15,38% 30,77% 7,69%
Ni de acuerdo ni  Fa 1 0 0 0
en desacuerdo % 7,69% 0,00% 0,00% 0,00%

Fa 6 0 0 0
En desacuerdo

% 46,15% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 1 0 0 0
desacuerdo % 7,69% 0,00% 0,00% 0,00%

Fa 13 13 13 13

Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 2,77 4,85 4,69 4,92
Desviacién 1,05 0,36 0,46 0,27

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Sin embargo, los resultados cambian significativamente al presentar el
reactivo que propone que el razonamiento matematico trabaja la habilidad de
producir e interpretar diferentes tipos de informacion. En tal sentido, la totalidad de
los docentes se ubican en un nivel adecuado, pues 84.62% manifiesta estar
totalmente de acuerdo con la afirmacion, mientras que el resto (15.38%) manifiesta

una percepcion favorable al seleccionar la opcién de acuerdo. Evidentemente, estos
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resultados se reflejan en una tendencia muy favorable con una muy alta

confiabilidad en las respuestas.

Tendencias similares se presentan para el resto de los reactivos. Asi pues,
en el que plantea que el razonamiento I6gico-matematico relaciona conocimientos
de diferentes tipos, 69.23% esta totalmente de acuerdo con el planteamiento, y el
resto (30.77%) esta de acuerdo. Para la nocion de que este razonamiento ayuda en
la construccion de conocimientos en todas las areas, 92.31% esta totalmente de
acuerdo con la afirmacién, mientras que 7.69% indica que esta de acuerdo. Para
ambos reactivos las tendencias de las respuestas fueron muy favorables con un muy
alto nivel de confiabilidad. Seguidamente, en la figura 17, se muestra el resumen de

las distribuciones de frecuencias del indicador.

Figura 17
Frecuencias del indicador: razonamiento matematico

38,46%

0,77%

0,009%= ,00% 0,00% 0,00%

I

=7,69%
= —0,00% 0,00%

37 38 39 40

H Totalmente de acuerdo  ® De acuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo  EEn desacuerdo  H Totalmente en desacuerdo

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

4.2.2.2. Resultados de la dimensién: métodos

Siguiendo con la presentacion de resultados de las dimensiones del nivel de
aprendizaje, latabla 22 muestra los correspondientes a los métodos, constituido por
estos indicadores: a. Técnicas; b. Estrategias; c. Procedimiento; d. Aprendizaje

activo; e. Aprendizaje critico; y, f. Aprendizaje aplicativo
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Tabla 22
Resultados generales de la dimension: métodos
Indicadores Promedio
Estadisticos Técnicas Estrategias ~ Procedimiento Ap:r:idvi ;aje Ap:;id;éaje Aa;;rﬁggtiizvage general de la

N 13 13 13 13 13 13 dimension
Media 4,00 4,02 3,94 4,25 4,73 4,29 421
Desviacion 058 061 061 068 042 056 0.57
estandar

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Como se observa, los indicadores tuvieron tendencias que van desde
moderada hasta muy favorable, lo cual, combinados los resultados, revelan una
tendencia muy favorable y una muy baja desviacion (muy alta confiabilidad) para
los métodos en el Colegio Maria Inmaculada de la comuna Concepcion en Chile,

tal como se observa en la figura 18.

Figura 18
Resultados de los indicadores de la dimension: métodos

Técnicas

Estrategias

Procedimiento

Aprendizaje activo

Aprendizaje critico

Aprendizaje aplicativo

Promedio Desviacion

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Asi pues, el indicador con la mejor valoracion corresponde al aprendizaje
critico (tendencia muy favorable), seguido del aprendizaje aplicativo y del
aprendizaje activo (tendencias muy favorables); a ello le sigue los indicadores
estrategias y técnicas (tendencias favorables); y, finalmente, se ubica el
correspondiente al procedimiento (tendencia favorable). Todo ello, esta
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acompariado de desviaciones muy bajas y, por ende, de una muy alta confiabilidad

en las respuestas.

Con el proposito de profundizar en estos resultados, en la tabla 23 se

observan los hallazgos correspondientes al indicador técnicas. En este sentido, la

mayoria de los consultados se ubican en un nivel adecuado con relacion a que las

técnicas solventan problemas y casos: 15.38% manifiesta estar totalmente de

acuerdo, seguido de un 38.46% que esta de acuerdo. Ahora bien, un significativo

grupo de docentes (46.15%) revela indecision, al seleccionar la opcion ni de

acuerdo ni en desacuerdo para responder al planteamiento.

Tabla 23

Resultados del indicador: técnicas

Reactivo

41. Las técnicas
solventan

problemas y casos.

42. Las técnicas son
sistematicas y
procedimentales.

43. La demostracion, la
simulacion y la resolucion de
problemas son técnicas
activas utilizadas en

matematica.

44. Las técnicas
permiten que los
problemas y casos
sean solventados.

Totalmente de Fa 2 12 2 1
acuerdo % 15,38% 92,31% 15,38% 7,69%
Fa 5 1 5 7
De acuerdo
% 38,46% 7,69% 38,46% 53,85%
Ni de acuerdo ni Fa 6 0 6 5
en desacuerdo % 46,15% 0,00% 46,15% 38,46%
Fa 0 0 0 0
En desacuerdo
% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 0 0 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 3,69 4,92 3,69 3,69
Desviacion 0,72 0,27 0,72 0,61

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

La combinacion de los resultados correspondientes al reactivo 41, se traduce

en una tendencia favorable con una muy baja desviacion (muy alta confiabilidad en

las respuestas). Conviene mencionar que estos resultados se presentan de forma
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similar para el reactivo que plantea que la demostracion, la simulacion y la
resolucion de problemas son técnicas activas utilizadas en matematica (reactivo 43).
Por otro lado, ante la afirmacion de que las técnicas son sistémicas Yy
procedimentales, la totalidad de los consultados se ubica en un nivel adecuado, ya
que 92.31% manifiesta estar totalmente de acuerdo, mientras que el resto (7.69%)
esta de acuerdo. Los reactivos correspondientes revelan una tendencia muy
favorable (muy alto nivel) acompafiada de una muy alta confiabilidad en las

respuestas (muy baja desviacion).

Finalmente, al plantearse que las técnicas permiten que los problemas y
casos sean solventados, una significativa mayoria de los docentes (53.85%) expresé
estar de acuerdo con el planteamiento, acompafiado de un 7.69% que manifesto
estar totalmente de acuerdo. Sin embargo, una cantidad muy representativa de los
consultados (38.46%) mostrd indecision en torno al reactivo, al seleccionar la
opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo. No obstante, estos resultados prefiguran una
tendencia favorable (alto nivel) y una muy alta confiabilidad en las respuestas (muy
baja desviacion). Las distribuciones de frecuencias del indicador técnicas estan
resumidas en la figura 19 que se muestra a continuacion.

Figura 19
Frecuencias del indicador: técnicas

46,15%
38,46%

46,15%
38,46%

=7,69%
= 0,00% 0,00%

41 42 43 44

E Totalmente de acuerdo = De acuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo & En desacuerdo Totalmente en desacuerdo

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Los resultados correspondientes al indicador estrategias, se muestran en la

tabla 24. De esta forma, una significativa cantidad de docentes (76.92%) expresa
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que esta totalmente de acuerdo con el planteamiento de que las estrategias derivan
de un proceso compuesto por fases o etapas. A ello, le sigue un 15.38% que se
muestra indeciso al seleccionar la opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo; el resto
(7.69%) expresa su desacuerdo con relacion al planteamiento. Los resultados

implican una tendencia muy favorable con una muy alta confiabilidad en las

respuestas.
Tabla 24
Resultados del indicador: estrategias
48. En las
i 46 Las etapas estrategias se
45, Las estrategias . . .
previstas en las 47. Las estrategias consideran la

A derivan de un proceso i .,
Reactivo estrategias deben estar basadas evaluacion y
compuesto por fases o . L _
; comprenden inicio, en la didactica. analisis para el
etapas. .
desarrollo y cierre. logro de

aprendizajes.

Totalmente de Fa 10 12 12 0
acuerdo % 76,92% 92,31% 92,31% 0,00%
Fa 0 1 1 1
De acuerdo
% 0,00% 7,69% 7,69% 7,69%
Ni de acuerdo ni  Fa 2 0 0 1
en desacuerdo % 15,38% 0,00% 0,00% 7,69%
Fa 1 0 0 5
En desacuerdo
% 7,69% 0,00% 0,00% 38,46%
Totalmente en Fa 0 0 0 6
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 46,15%
Fa 13 13 13 13
Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,46 492 4,92 1,77
Desviacion 1,01 0,27 0,27 0,89

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Ahora bien, existe una valoracion perfectamente similar en cuanto al
planteamiento de que las estrategias comprenden inicio, desarrollo y cierre (reactivo
46), asi como también que estas estrategias deben estar basadas en la didactica. En
tal sentido, la mayoria de los consultados se ubican en un nivel adecuado, ya que,

para ambos reactivos, el 92.31% de los docentes expresar su total acuerdo, mientras
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que el resto (7.69%) esta de acuerdo. Estas distribuciones de resultados implican
que los reactivos registran una tendencia muy favorable con una muy alta

confiabilidad de las respuestas.

Los resultados cambian significativamente al proponer a los consultados la
afirmacion de que en las estrategias se consideran la evaluacion y andlisis para el
logro de aprendizajes. En tal sentido, 46.15% expresa estar totalmente en
desacuerdo, seguido de un 38.46% que manifiesta desacuerdo; el resto se distribuye
en dos grupos similares que, por una parte, indica estar de acuerdo (7.69%) y, por
otra parte, muestran indecisién al escoger la alternativa ni de acuerdo ni en
desacuerdo (7.69%). En este caso, el reactivo prefigura un elemento que requiere
atencion, pues registra una tendencia desfavorable y una baja desviacion (alta
confiabilidad en las respuestas). EI resumen de las distribuciones de frecuencias se

observa en la figura 20.

Figura 20
Frecuencias del indicador: estrategias

46,15%
38,46%=

15,38%
= 7,69%
=D,00%— ==0,00%

69% 7,69%69%—
, 0,00% 0,00%  0,00%==

69%
== 0,00% 0,00%

45 46 47 48

B Totalmente de acuerdo  ® De acuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo  ® En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Respecto al indicador procedimiento, los resultados que se muestran en la
tabla 25 requieren de una detallada interpretacion para valorar posibilidades de
mejora en algunos de los puntos que se plantean en los reactivos. Inicialmente, la
totalidad de los consultados se ubica en un nivel adecuado cuando se afirma que las
matematicas se aprenden con una sola lectura. En tal sentido, 92.31% esta
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totalmente de acuerdo con el planteamiento, mientras que el resto (7.69%) esta de
acuerdo. Los estadisticos revelan una tendencia muy favorable y una muy alta

confiabilidad en las respuestas.

Tabla 25
Resultados del indicador: procedimiento

50. La matematica
se aprende con la

52. Los procedimientos

49. Las deben relacionar palabras

. 51. La base de la
matematicas se

Reactivo d practica, con matematica son los o0 términos que den
aprenden con una formulas y procedimientos. respuesta de manera
sola lectura. . L P
métodos. l6gica y analitica.

Totalmente de Fa 12 2 2 4
acuerdo % 92,31% 15,38% 15,38% 30,77%
De acuerdo Fa L 0 i !

% 7,69% 0,00% 84,62% 53,85%
Ni de acuerdoni  Fa 0 2 0 2
en desacuerdo % 0,00% 15,38% 0,00% 15,38%

Fa 0 8 0 0
En desacuerdo

% 0,00% 61,54% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 1 0 0
desacuerdo % 0,00% 7,69% 0,00% 0,00%

Fa 13 13 13 13

Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,92 2,54 4,15 4,15
Desviacion 0,27 1,15 0,36 0,66

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Sin embargo, la naturaleza de la valoracion cambia cuando se propone la
nocion de que la matematica se aprende con la préctica, con formulas y métodos.
Asi pues, 61.54% manifiesta estar en desacuerdo con ello, seguido de una 7.69%
que indica su total desacuerdo. El resto de los consultados se distribuye sus
respuestas en las opciones ni de acuerdo ni en desacuerdo (15.38%) y totalmente de
acuerdo (15.38%). Dada esta configuracion de los resultados, las respuestas al
reactivo se ubican en una tendencia desfavorable con una baja desviacion (alta
confiabilidad).

Cuando se plantea que la base de la matematica son los procedimientos, la
totalidad de los encuestados se ubica en un nivel adecuado. En este orden de ideas,
84.62% manifiesta estar de acuerdo con relacion a la afirmacion, mientras que el

resto (15.38%) expresa su total acuerdo con ello. Evidentemente, estos resultados
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implican una tendencia favorable con una muy alta confiabilidad en las respuestas

(muy baja desviacion).

Por ultimo, una significativa mayoria de los docentes ubica sus respuestas
en un nivel adecuado en cuanto al hecho de que los procedimientos deben relacionar
palabras o términos que den respuesta de manera lIdgica y analitica. De esta forma,
53.85% expresa estar de acuerdo con ello, seguido de 30.77% que se apega a la
opcidon totalmente de acuerdo; el resto (15.38%) manifiesta indecision al
seleccionar la alternativa ni de acuerdo ni en desacuerdo. Esta distribucion de
resultados revela una tendencia favorable con una muy baja desviacion (muy alta
confiabilidad en las respuestas). En la figura 21, se presenta el resumen de las

distribuciones de frecuencias correspondientes al indicador procedimiento.

Figura 21
Frecuencias del indicador: procedimiento

92,31%
84,62%
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49 50 51 52

H Totalmente de acuerdo = De acuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo  ® En desacuerdo  ® Totalmente en desacuerdo

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Con relacion al indicador aprendizaje activo, los resultados se muestran en
latabla 26. De esta manera, cuando se plantea que el proceso de aprendizaje implica
conocimiento y comprensién, una significativa mayoria se ubica en valoraciones

positivas.

Asi, una amplia mayoria de los docentes se ubica en un nivel adecuado con
relacion al planteamiento que refiere que el proceso de aprendizaje que implica

conocimiento y comprension: 61.54% expresa estar totalmente de acuerdo, seguido



101

de un 23.08% que esta de acuerdo; el resto (15.38%) se muestra indeciso al
seleccionar la opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo. Estos resultados implican que
los estadisticos muestran una tendencia muy favorable con una muy baja

desviacion, es decir, con una muy alta confiabilidad en las respuestas.

Tabla 26
Resultados del indicador: aprendizaje activo

. 56. El aprendizaje debe
55. Se consideran los

53. El proceso de e L basarse en la taxonomia de
. 54. El aprendizaje conocimientos )
- aprendizaje que i Bloom al involucrar
Reactivo L . debe estar basado previos para el logro N
implica conocimiento . X i procesos cognitivos como
» en el conductismo. de niveles mas altos .
y comprension. crear ideas, evaluar

de comprension.
procesos.

Totalmente de Fa 8 2 8 12
acuerdo % 61,54% 15,38% 61,54% 92,31%
Fa 3 1 4 1
De acuerdo
% 23,08% 7,69% 30,77% 7,69%
Ni de acuerdo ni Fa 2 7 1 0
en desacuerdo % 15,38% 53,85% 7,69% 0,00%
Fa 0 2 0 0
En desacuerdo
% 0,00% 15,38% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 1 0 0
desacuerdo % 0,00% 7,69% 0,00% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,46 3,08 454 4,92
Desviacion 0,75 1,07 0,63 0,27

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Ahora bien, la mayoria de los consultados (53.85%) se muestra indeciso ante
la afirmacion de que el aprendizaje debe basarse en el conductismo. A ello, le sigue
un 15.38% que manifiesta estar en desacuerdo y un 7.69% totalmente en
desacuerdo. El resto de los docentes se distribuye en dos grupos que indican que
estan totalmente de acuerdo (15.38%) y de acuerdo (7.69%) frente al planteamiento.
Esta distribucion de resultados revela una tendencia moderada con una baja

desviacion.
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Por otro lado, una significativa mayoria de los consultados (61.54%) esté
totalmente de acuerdo con respecto al planteamiento de que se consideran los
conocimientos previos para el logro de niveles mas altos de comprension, mientras
que otro grupo representativo (30.77%) indica que esta de acuerdo con ello; el resto
(7.68%) manifiesta indecision al escoger la opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo.
Los resultados plantean que el reactivo tuvo una tendencia muy favorable con una

muy alta confiabilidad en las respuestas.

Y, por ultimo, la totalidad de los docentes consultados se ubica en un nivel
adecuado cuando se plantea que el aprendizaje debe basarse en la taxonomia de
Bloom para involucrar procesos cognitivos como crear ideas, evaluar procesos. Asi,
92,31% indica que esta totalmente de acuerdo con la afirmacion, mientras que el
resto (7.69%) manifiesta que estd de acuerdo. Evidentemente, estos resultados
representan una tendencia muy favorable de las respuestas al mencionado reactivo,
todo ello acompafiado de una muy alta confiabilidad (muy baja desviacion). En la
figura 22, se resumen las distribuciones de frecuencias correspondientes al

indicador aprendizaje activo.

Figura 22
Frecuencias del indicador: aprendizaje activo
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53 54 55 56

B Totalmente de acuerdo B De acuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo B En desacuerdo  E Totalmente en desacuerdo

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Respecto al indicador aprendizaje critico, en la tabla 27 se revelan los
resultados obtenidos. Como puede observarse, fundamentalmente, las respuestas a
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todos los reactivos se ubican entre las opciones totalmente de acuerdo y de acuerdo,
lo cual prefigura una muy positiva valoracion de los planteamientos por parte de
los consultados. Pese a ello, resulta necesario que se ponderen las distintas

distribuciones a efectos de profundizar.

De este modo, una significativa mayoria de los consultados se manifiesta
totalmente de acuerdo (92.31%) y de acuerdo (7.69%) con relacion a que el
aprendizaje critico consiste en formar parte de una cultura y a la vez estar fuera de
ella. De igual manera, los docentes expresar estar totalmente de acuerdo (61.54%)
y de acuerdo (38.46%) respecto a la idea de que el aprendizaje critico ayuda al
estudiante a trabajar en la sociedad de forma constructiva. Un comportamiento
similar, se evidencia para la afirmacion que propone que este tipo de aprendizaje

permite combatir la incertidumbre, la relatividad y la probabilidad.

Tabla 27
Resultados del indicador: aprendizaje critico
o 58. El aprendizaje o
57. El aprendizaje . 59. El aprendizaje e
- . critico ayuda al " . i 60. El aprendizaje
critico consiste en . critico permite combatir . .
. estudiante a . . critico permite
Reactivo formar parte de una i la incertidumbre, la .
trabajar en la . aceptar los cambios
culturay ala vez . relatividad y la i
sociedad en forma . sociales.
estar fuera de ella. i probabilidad
constructiva.
Totalmente de Fa 12 8 8 10
acuerdo % 92,31% 61,54% 61,54% 76,92%
Fa 1 5 5 3
De acuerdo
% 7,69% 38,46% 38,46% 23,08%
Ni de acuerdo ni  Fa 0 0 0 0
en desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 0 0 0 0
En desacuerdo
% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 0 0 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,92 4,62 4,62 477
Desviacion 0,27 0,49 0,49 0,42

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.



104

Figura 23
Frecuencias del indicador: aprendizaje critico
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Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Ademas de esto, los docentes consultados plantean estar totalmente de
acuerdo (76.92%) y de acuerdo (23.08%) con relacién a que este aprendizaje critico
permite aceptar los cambios sociales.

Todos estos reactivos, como es de esperarse, registraron una tendencia muy
favorable con una muy baja desviacion, lo cual implica un alto nivel que deriva de
unas respuestas que tienen una muy alta confiabilidad. ElI resumen de las

distribuciones del indicador aprendizaje critico pueden observarse en la figura 23.

En la tabla 28, se muestran los resultados correspondientes al indicador
aprendizaje aplicativo. En este sentido, la mayoria de los reactivos revelan
valoraciones muy positivas, ya que las respuestas de los docentes se ubican entre
las opciones totalmente de acuerdo y de acuerdo, con la Unica excepcién del

reactivo 62 que debera detallarse de una forma especifica.
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Tabla 28
Resultados del indicador: aprendizaje aplicativo

61. El aprendizaje 64. El aprendizaje

aplicativo es la 62. El aprendizaje 63. El aprendizaje aplicativo busca el
R ti i6n del aplicativo permite aplicativo vincula el loaro de un
eactivo uz!on_ ¢ | al estudiante la aprendizaje con la 9 dizai
apren Izéje confa exploracion. tecnologia e.lprgr) |z'aje
realidad significativo.
Totalmente de Fa 11 0 11 9
acuerdo % 84,62% 0,00% 84,62% 69,23%
Fa 2 5 2 4
De acuerdo
% 15,38% 38,46% 15,38% 30,77%
Ni de acuerdo ni  Fa 0 1 0 0
en desacuerdo % 0,00% 7,69% 0,00% 0,00%
Fa 0 6 0 0
En desacuerdo
% 0,00% 46,15% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 1 0 0
desacuerdo % 0,00% 7,69% 0,00% 0,00%
Total Fa 13 13 13 13
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,85 2,77 4,85 4,69
Desviacién 0,36 1,05 0,36 0,46

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

De esta forma, la totalidad de los consultados se expresa totalmente de
acuerdo (84.62%) y de acuerdo (15.38%) respecto a la afirmacion de que el
aprendizaje aplicativo representa la union del aprendizaje con la realidad; esta
distribucion se presenta de forma perfectamente similar con relacion a que este tipo
de aprendizaje se vincula con la tecnologia. Para ambos reactivos, los estadisticos
muestran una tendencia muy favorable con una muy alta confiabilidad en las

respuestas (muy baja desviacion).

Ahora bien, los resultados estdn maés distribuidos al plantearle a los
consultados que el aprendizaje aplicativo permite al estudiante la exploracién. En
este caso, una significativa mayoria valora negativamente esta afirmacién, ya que
se muestra en desacuerdo (46.15%) y totalmente en desacuerdo (7.69%). Solo un
38.46% manifiesta que estd de acuerdo; el resto (7.69%) se muestra indeciso al

seleccionar la opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo.

Estos hallazgos plantean una tendencia moderada con una baja desviacion
(alta confiabilidad de las respuestas). Finalmente, la totalidad de los consultados se
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muestra favorable en torno a la idea de que el aprendizaje aplicativo busca el logro
de un aprendizaje significativo, expresandose totalmente de acuerdo (69.23%) y de
acuerdo (30.77%). Estos resultados prefiguran una tendencia muy favorable con
una muy alta confiabilidad en las respuestas de los docentes. El resumen de las
distribuciones de frecuencias del indicador aprendizaje aplicativo se muestran en

la figura 24.
Figura 24
Frecuencias del indicador: aprendizaje aplicativo
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69,23%
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61 62 63 64
= Totalmente de acuerdo  ® De acuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo  ®En desacuerdo = Totalmente en desacuerdo

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

4.2.2.3. Resultados de la dimensién: actitudes

A continuacién, en la tabla 29, se muestran los resultados de la dimension
actitudes, la cual estd conformada por los siguientes indicadores: a. Valor; b.

Destrezas; y, c. Desempefio.

Tabla 29
Resultados generales de la dimensién: actitudes
Indicadores -
Estadisticos - Promedio
Valor Destrezas Desempefio general de la

N 13 13 13 dimension
Media 4,46 4,31 4,25 4.34
Desviacion estandar 0,49 0,55 0,51 0.52

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.
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Figura 25
Resultados de los indicadores de la dimension: actitudes

Valor

Destrezas

Desempefio

Promedio E Desviacién

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Como se deriva de los resultados correspondientes a la tendencia general de
las percepciones de los consultados, todos los indicadores registraron valoraciones
muy favorables con una muy baja desviacion, lo cual implica una muy alta

confiabilidad en las respuestas.

Asi, tal como se nota en la figura 25, la mayor valoracion la tiene el
indicador valor, seguido de las destrezas y, finalmente, el desempefio; todo para
una muy alta confiabilidad (muy baja desviacion) en las respuestas, lo cual

prefigura consensos en torno a los reactivos respectivos.

Desglosando estos resultados con mayor nivel de detalle, seguidamente, se
mostrara la distribucion de frecuencias y los estadisticos correspondientes al
indicador valor (tabla 30). Como se observa, en su mayoria, los reactivos tuvieron
una valoracion positiva por parte de los consultados, con la Unica excepcion del
reactivo 66 en el que se evidencian aspectos que deben detallarse para considerar

posibles aspectos de mejora.
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Tabla 30
Resultados del indicador: valor
65. El valor es una 66. El valor se refiere a 68. Su eje principal en
i L . . 67. El valor esta
serie de principios cualidades que sugieren i el proceso E-A es de
7 asociado al
Reactivo que guian la que una conducta social . caracter integral
. conocimiento .
conducta del es mejor que otras L vinculado con la
o disciplinar. i
individuo. opuestas. realidad.
Totalmente de Fa 12 2 8 8
acuerdo % 92,31% 15,38% 61,54% 61,54%
Fa 1 5 5 5
De acuerdo
% 7,69% 38,46% 38,46% 38,46%
Ni de acuerdo ni  Fa 0 6 0 0
en desacuerdo % 0,00% 46,15% 0,00% 0,00%
Fa 0 0 0 0
En desacuerdo
% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 0 0 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,92 3,69 4,62 4,62
Desviacion 0,27 0,72 0,49 0,49

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

De este modo, al plantearse que el valor es una serie de principios que guian
la conducta del individuo, loso docentes consultados manifiestan estar totalmente
de acuerdo (92.31%) y de acuerdo (7.69%). Por otro lado, se notan resultados
perfectamente similares con relacion al planteamiento de que el valor esté asociado
al conocimiento disciplinar (reactivo 67) y que su eje principal en el proceso de
ensefianza-aprendizaje es de caracter integral vinculado con la realidad (reactivo
68). Para ambos reactivos los docentes manifiestan estar totalmente de acuerdo
(61.54%) y de acuerdo (38.46%). Todos estos reactivos, registran tendencias muy
favorables con una muy alta confiabilidad en las respuestas (muy baja
confiabilidad).

Por ultimo, los resultados se distribuyen de una forma distinta ante la
afirmacion de que el valor se refiere a cualidades que sugieren que una conducta

social es mejor que otras opuestas. Asi, una significativa cantidad de consultados
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(46.15%) se manifiesta indeciso al seleccionar la opcién ni de acuerdo ni en
desacuerdo; mientras que el resto se ubica en niveles més favorables al expresar
que esta de acuerdo (38.46%) y totalmente de acuerdo (15.38%). La tendencia para
este reactivo es favorable con una muy alta confiabilidad en las respuestas (muy
baja desviacion). En la figura 26, se presenta el resumen correspondiente a la
distribucion de frecuencias del indicador valor.

Figura 26
Frecuencias del indicador: valor
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Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Con relacion al indicador destrezas, en la tabla 31 se evidencia que, en su
mayoria, los reactivos tuvieron una valoracién positiva por parte de los consultados,
con la Unica excepcion del reactivo 71 en el que se notan aspectos que deben
detallarse para considerar posibles aspectos de mejora con respecto a esa

percepcion.

Asi pues, la totalidad de los docentes manifiesta una valoracion positiva
respecto al planteamiento que afirma que la destreza es la habilidad para realizar
diferentes tipos de actividades. En este caso, las respuestas se ubican en las opciones
totalmente de acuerdo (76.92%) y de acuerdo (23.08%).
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Tabla 31
Resultados del indicador: destrezas

72. Las destrezas

70. Las destrezas permiten 71. Las destrezas

69. La destreza es la ayudan en los

. habilidad para o un? babilidad motriz i so.n . procesos educativos
Reactivo . . sea basica alcanzando imprescindibles o
realizar diferentes e . ) para facilitar el
aprendizajes motrices mas para una buena
tipos de actividades. . 5 proceso E-de los
complejos. educacion.
educandos
Totalmente de Fa 10 11 0 11
acuerdo % 76,92% 84,62% 0,00% 84,62%
Fa 3 2 5 2
De acuerdo
% 23,08% 15,38% 38,46% 15,38%
Ni de acuerdo ni  Fa 0 0 1 0
en desacuerdo % 0,00% 0,00% 7,69% 0,00%
Fa 0 0 6 0
En desacuerdo
% 0,00% 0,00% 46,15% 0,00%
Totalmente en Fa 0 0 1 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 7,69% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,77 4,85 2,77 4,85
Desviacion 0,42 0,36 1,05 0,36

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

En otro orden de ideas, tal como puede observarse, existen resultados
perfectamente similares con relacion al planteamiento de que las destrezas permiten
gue una habilidad motriz sea béasica alcanzando aprendizajes motrices mas
complejos (reactivo 70) y que estas destrezas ayudan en los procesos educativos
para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje (reactivo 72).

Para ambos reactivos los docentes manifiestan estar totalmente de acuerdo
(84.62%) y de acuerdo (15.38%). Todos estos reactivos, registran tendencias muy
favorables con una muy alta confiabilidad en las respuestas (muy baja
confiabilidad).

Los resultados cambian significativamente cuando ante la afirmacion de que

las destrezas son imprescindibles para una buena educacién. Aqui, la mayoria se
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ubica en valoraciones negativas que implican la seleccién de las opciones en
desacuerdo (46.15%) y totalmente en desacuerdo (7.69%); el resto de los
consultados se distribuye en las opciones de acuerdo (38.46%) y ni de acuerdo ni
en desacuerdo (7.69%). Estos resultados implican una tendencia moderada frente a
este reactivo, lo cual estd acompafiado de una muy alta confiabilidad de las
respuestas.

Figura 27
Frecuencias del indicador: destrezas
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Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

En cuanto al indicador desempefio, los resultados se resumen en la tabla 32.
Tal como se observa, los reactivos tuvieron diversas valoraciones por parte de los
consultados, lo cual requiere de una interpretacion detallada que muestre algunas

especificidades.

De este modo, la totalidad de los docentes se ubican en valoraciones
positivas cuando se plantea que el desempefio desarrolla las capacidades y permite
alcanzar las competencias (reactivo 73), asi como también ayuda en la planificacion

y la evaluacion atendiendo a la diversidad que se da en el aula (reactivo 74).
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Resultados del indicador: desempefio
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73. El desempefio
desarrolla las

74. El desempefio
ayudaen la

planificaciény la

~ 76. El desempefio
75. El desempefio i i
i . describe el nivel de
describe el nivel de
desarrollo
desarrollo de los

Reactivo capacidades y » . . demostrando las
i evaluacion atendiendo estudiantes de . i
permite alcanzar . i capacidades que tiene
i a la diversidad que se acuerdo a una
las competencias. . 5 el educando al
daen el aula. actividad especifica
aprender.
Totalmente de Fa 9 12 2 1
acuerdo % 69,23% 92,31% 15,38% 7,69%
Fa 4 1 5 7
De acuerdo
% 30,77% 7,69% 38,46% 53,85%
Ni de acuerdo ni  Fa 0 0 6 5
en desacuerdo % 0,00% 0,00% 46,15% 38,46%
Fa 0 0 0 0
En desacuerdo
% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Totalmente en Fa 0 0 0 0
desacuerdo % 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Fa 13 13 13 13
Total
% 100% 100% 100% 100%
Promedio 4,69 4,92 3,69 3,69
Desviacion 0,46 0,27 0,72 0,61

Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Para el primer reactivo, los consultados manifestaron estar totalmente de

acuerdo (69.23%) y de acuerdo (30.77%). Mientras tanto, para el segundo,

estuvieron totalmente de acuerdo (92.31%) y de acuerdo (7.69%). Para ambos

planteamientos, las respuestas registraron una tendencia muy favorable con una

muy alta confiabilidad en las respuestas (muy baja desviacion).

Ahora bien, ante la afirmacion de que el desempefio describe el nivel de

desarrollo de los estudiantes de acuerdo a una actividad especifica, la mayoria de

los consultados se ubica en valoraciones positivas: 38.46% manifiesta que esta de

acuerdo con el planteamiento y 15.38% que esta totalmente de acuerdo. Una

significativa cantidad de docentes (46.15%) expresa indecision al seleccionar la
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opcion ni de acuerdo ni en desacuerdo. Combinados estos resultados, prefiguran
unatendencia favorable (alto nivel) con una muy alta confiabilidad en las respuestas

(muy baja desviacion).

Figura 28
Frecuencias del indicador: desempefio
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Nota: elaboracion a partir de resultados del instrumento aplicado.

Por ultimo, ante el planteamiento de que el desempefio describe el nivel de
desarrollo demostrando las capacidades que tiene el educando al aprender, la
mayoria de los consultados expresar estar de acuerdo (53.85%), seguido de 7.69%
que indica que esta totalmente de acuerdo; el resto (38.46%), una significativa
cantidad de docentes, se ubica en situacion de indecision o moderada, en tanto optan
por la alternativa ni de acuerdo ni en desacuerdo. El resumen de todas las
distribuciones de frecuencias relacionadas con el indicador desempefio, se presenta

en la figura 28.

4.3. RESULTADOS. COMPROBACION DE HIPOTESIS

En este apartado, se llevara a cabo el examen de correlacion que posibilitara
la validacion o desestimacion de las conjeturas, el cual se ejecuto a partir de un

ensayo de normalidad de los datos recopilados. De este modo, con la asistencia del
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programa SPSS 26.0, se ejecutara la evaluacion de Shapiro-Wilk, ya que la
poblacion es inferior a cincuenta individuos (N < 50).

Es en este segmento donde se exponen el valor de p y el nivel de significancia
que posibilitan el descarte o la aceptacion de la hipétesis nula y la formulacion de
la hipotesis alternativa. En el contexto de la presente investigacion, se puede afirmar
que si el valor del p-value es superior al nivel de significancia (o= 0.05), entonces
se desestima la hipédtesis nula (los datos siguen una distribucion normal) y

viceversa. Con base en lo anterior, se plantea lo siguiente:

Tabla 33
Prueba de normalidad de los datos
. Shapiro-Wilk
Variables
Estadistico gl Sig.
Practlcg_pedagoglca docente para la ensefianza de la 939 13 441
matematica
Nivel de aprendizaje ,889 13 ,096

Nota: resultados obtenidos del software SPSS 26.0

Notese que, para ambas variables, el test de Shapiro-Wilk arroja p-values
que son superiores al nivel al nivel de significancia (o= 0.05), a saber: practica
pedagbgica docente para la ensefanza de la matemadtica (o= 0.441) y nivel de
aprendizaje (a= 0.096). Por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula (aceptandose la

alternativa), lo que implica que los datos siguen una distribucion normal.

4.3.1. Comprobacion de la hipotesis general

Restriccion: el umbral de relevancia teorica (o) considerado es de 0.05 para
un grado de certeza del 95 %, de manera que cualquier nivel de importancia
(bidireccional) inferior a 0.05 indica la aprobacion de la hipotesis y la negacion de

la hipotesis nula.

Hipotesis general (Hg): existe una relacion positiva y significativa entre la

practica pedagdgica docente para la ensefianza de la matematica y el nivel de
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aprendizaje en los estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el afio 2021.

Hipotesis nula (Ho): no existe una relacion positiva y significativa entre la
practica pedagdgica docente para la ensefianza de la matematica y el nivel de
aprendizaje en los estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el afio 2021.

Como se observa en la tabla 34, existe una correlacion positiva alta (r=
0.891) entre las variables. Esto quiere decir que existe una alta asociacién lineal, en
la cual, cuanto mas eficaz es la practica pedagdgica docente para la ensefianza de la
matematica, mejor sera el nivel de aprendizaje de los estudiantes del nivel basico
en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcidon, Chile durante el afio 2021. Este
resultado servird para comprobar la hipdtesis general.

Tabla 34
Andlisis de correlacién de Pearson: relacién entre las variables

Préactica pedagdgica

docente para la Nivel de
CORRELACIONES ensefianza de la aprendizaje
matematica

Practica pedagogica Correlacion de Pearson 1 ,891%*

docente para la Sig. (bilateral) . 000
ensefianza de la

rde  matematica N 13 13

Pearson Correlacién de Pearson ,891** 1

Nivel de aprendizaje Sig. (bilateral) 0,000 :

N 13 13

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)

Nota: elaboracion propia (2021) empleando SPSS 26.0

Enrealidad, el resultado revela un indice de correlacion de Pearson de 0.891,
el cual es relevante, incluso, para un nivel de importancia bidireccional (p) de 0.01.
De esta manera, dado que el nivel de significancia es inferior a 0.05 (p < a) fijado
de forma tedrica, se respalda la hipétesis general y se descarta la hipétesis nula. En
sintesis, se evidencia una conexion positiva y destacada entre la practica pedagogica
del docente en la ensefianza de las matematicas y el nivel de aprendizaje en los
estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile,
durante el afio 2021.
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Figura 29
Dispersion de variables correlacionadas

Notael%borauon propia (2021) empleando SPSS 26.0

4.3.2. Comprobacion de las hipotesis especificas

4.3.2.1. Hipotesis correspondiente al primer objetivo especifico

Hipotesis especifica 1 (Hei): existe un nivel adecuado de la préctica
pedagdgica docente para la ensefianza de la matematica en el nivel basico del

Colegio Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile durante el afio 2021.

Hipotesis nula 1 (Hoi): no existe un nivel adecuado de la préctica
pedagdgica docente para la ensefianza de la matematica en el nivel basico del

Colegio Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile durante el afio 2021.

La hipotesis correspondiente al objetivo especifico 1 se formuld de forma
totalmente descriptiva y no implica un procedimiento de correlacion. En este
sentido, en la tabla 35, partiendo de las percepciones de los consultados y en
correspondencia con los baremos de tendencias, se nota que cada una de las
dimensiones de la practica pedagogica docente para la ensefianza de la matematica

registré un nivel adecuado.
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Tabla 35
Valoracion de la practica pedagogica docente para la ensefianza de la matematica
Variable Dimension Promedio Desviacion
e . 4.01 0.54
L . 1. Planificacion curricular
Practica pedagbgica Nivel adecuado Muy alta confiabilidad
docente para la o 4.46 0.50
. 2. Estrategias didacticas
ensefianza de la Nivel adecuado Muy alta confiabilidad
matematica » o 451 0.60
3. Evaluacion del aprendizaje
Nivel adecuado Muy alta confiabilidad
4.32 0.56
Resultado general
Nivel adecuado Muy alta confiabilidad

Nota: elaboracion propia (2022). A partir de resultados del instrumento

También resulta relevante el hecho de que las desviaciones fueron muy
bajas, es decir, las respuestas a los reactivos tuvieron una muy alta confiabilidad.
Asi pues, como se observa, para las dimensiones consideradas no se registraron

niveles moderados o inadecuados.

Atendiendo a estos resultados, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipbtesis alternativa (especifica 1): existe un nivel adecuado de la préactica
pedagdgica docente para la ensefianza de la matematica en el nivel bésico del

Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio 2021.

4.3.2.2. Hipotesis correspondiente al segundo objetivo especifico

Hipotesis especifica 2 (He2): existe un adecuado nivel de aprendizaje de las
matematicas en el nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile
durante el afio 2021.

Hipdtesis nula 2 (Ho2): no existe un adecuado nivel de aprendizaje de las
matematicas en el nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile

durante el afio 2021.
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Tabla 36
Valoracion del nivel de aprendizaje
Variable Dimension Promedio Desviacion
- " 4.43 0.56
1. Conocimiento matematica
Nivel adecuado Muy alta confiabilidad
Nivel de . 4.21 0.57
o 2. Métodos
aprendizaje Nivel adecuado Muy alta confiabilidad
. 4.34 0.52
3. Actitudes
Nivel adecuado Muy alta confiabilidad
4.33 0.55
Resultado general
Nivel adecuado Muy alta confiabilidad

Nota: elaboracion propia (2022). A partir de resultados del instrumento

La hipdtesis correspondiente al objetivo especifico 2 se formuléd de forma
totalmente descriptiva y no implica un procedimiento de correlacion. En este
sentido, en la tabla 36, partiendo de las percepciones de los consultados y en
correspondencia con los baremos de tendencias, se evidencia que cada una de las
dimensiones del nivel de aprendizaje registré un nivel adecuado. Asi pues, como se
observa, para las dimensiones consideradas no se registraron niveles moderados o
inadecuados. Atendiendo a estos resultados, se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la hipotesis alternativa (especifica 2): existe un adecuado nivel de aprendizaje de
las matematicas en el nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de Concepcion,
Chile durante el afio 2021.

4.3.2.2. Hipotesis correspondiente al tercer objetivo especifico

Restriccion: el umbral de relevancia teorica (o) considerado es de 0.05 para
un grado de certeza del 95 %, de manera que cualquier nivel de importancia
(bidireccional) inferior a 0.05 indica la aprobacion de la hipotesis y la negacion de

la hipotesis nula.

Hipotesis especifica 3 (Hes): existe una relacion positiva y significativa

entre la practica pedagogica docente para la ensefianza de la matematica y las
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dimensiones de su nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel basico en el

Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio 2021.

Hipdtesis nula 3 (Hos): no existe una relacién positiva y significativa entre
la practica pedagOgica docente para la ensefianza de la matemética y las
dimensiones de su nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel basico en el

Colegio Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile durante el afio 2021.

Como se observa en la tabla 37, existen correlaciones positivas y
significativas entre la préactica pedagogica docente para la ensefianza de la

matematica y cada una de las dimensiones del nivel de aprendizaje.

Tabla 37
Andlisis de correlacién de Pearson: relacién entre las variables

Conocimiento

CORRELACIONES » Métodos Actitudes
matematico
Préctica pedagdgica  Correlacion de Pearson ,558* ,870** ,656*
docente para la Sig. (bilateral) .,048 ,000 015

r de Pearson

ensefianza de la

- N 13 13
matematica

Nota: elaboracion propia (2021) empleando SPSS 26.0

En tal sentido, a continuacion, se procede a listar estas correlaciones:

- Existe una conexién favorable, moderada y de relevancia estadistica (r=
0.558) entre la metodologia pedagdgica del profesor en la instruccién de las
matematicas y el conocimiento matematico. Esto sefiala la presencia de una
asociacion lineal moderada, indicando que a medida que la practica pedagogica
para la ensefianza de la matematica es mas efectiva, el conocimiento matematico de
los estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion,

Chile durante el afio 2021 tiende a ser mas elevado.

- Se observa una fuerte y significativa correlacién positiva (r= 0.870) entre
la estrategia pedagogica del docente en la ensefianza de las matematicas y los
enfoques de aprendizaje. Esto implica una conexion lineal considerable, sugiriendo
gue a medida que la practica pedagdgica docente para la ensefianza de la

matematica es mas eficiente, los métodos de aprendizaje matematico de los

13
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estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile

durante el afio 2021 mejoran de manera significativa.

- Se identifica una correlacion positiva, de magnitud moderada y relevancia
estadistica (r= 0.656) entre la practica pedagdgica del profesor en la ensefianza de
las matemaéticas y las actitudes hacia el logro de los objetivos de aprendizaje. Esto
indica una relacién lineal moderada, sugiriendo que a medida que la practica
pedagdgica para la ensefianza de la matematica es mas efectiva, las actitudes hacia
el logro del aprendizaje matematico de los estudiantes del nivel basico en el Colegio
Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile durante el afio 2021 tienden a ser mas
positivas.

En efecto, los resultados exhiben coeficientes de correlacion de Pearson
significativos, incluso para niveles de importancia bidireccionales (p) de 0.01 y
0.05. Por consiguiente, se respalda la hipdtesis alternativa (especifica 3) y se
descarta la hipdtesis nula. En resumen, se constata una relacion positiva y
significativa entre la practica pedagogica del profesor en la ensefianza de las
matematicas y las dimensiones del nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel
basico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile durante el afio 2021.
Figura 30

Dispersion de la préactica pedagdgica docente para la ensefianza de la matematica
y las dimensiones del nivel de aprendizaje

Nota: elaboracion propia (2021) empleando SPSS 26.0
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En sintesis, el proceso de comprobacién de hipotesis arrojo los siguientes
resultados respecto a las hipétesis formuladas en esta tesis:

a. Existe una correlacion positiva alta y significativa (r= 0.891) entre las
variables objeto de estudio en el presente trabajo de investigacion. Asi pues, se
acepta la hipétesis general y se rechaza la hipotesis nula: existe una relacion positiva
y significativa entre la practica pedagdgica docente para la ensefianza de la
matematica y el nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel basico en el

Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio 2021.

b. Se evidencia que cada una de las dimensiones de la practica pedagogica
docente para la ensefianza de la matematica registro un nivel adecuado. Atendiendo
a estos resultados, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipotesis alternativa
(especifica 1): existe un nivel adecuado de la practica pedagogica docente para la
ensefianza de la matematica en el nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de

Concepcion, Chile durante el afio 2021.

c. Se constaté que cada una de las dimensiones del nivel de aprendizaje
registrd un nivel adecuado. También resulta Ilamativo que las desviaciones fueron
muy bajas, es decir, las respuestas a los reactivos tuvieron una muy alta
confiabilidad. Atendiendo a estos resultados, se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la hipotesis alternativa (especifica 2): existe un adecuado nivel de aprendizaje de
las matematicas en el nivel basico del Colegio Maria Inmaculada de Concepcion,
Chile durante el afio 2021.

d. Se comprobd la existencia de correlaciones positivas y significativas entre
la préctica pedagogica docente para la ensefianza de la matematica y cada una de
las dimensiones del nivel de aprendizaje. Asi pues, se acepta la hipotesis alternativa
(especifica 3) y se rechaza la hip6tesis nula: existe una relacion positiva y
significativa entre la practica pedagdgica docente para la ensefianza de la
matematica y las dimensiones del nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel

béasico en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile durante el afio 2021.
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Es asi como las evidencias muestran que se debe valorar todos aquellos
elementos que determinan la relacién entre ambas variables, asi como entre la
variable 1 y los indicadores de la variable 2, a efectos de que se generen cursos de
accion y estrategias que permitan aprovechar las oportunidades y fortalezas que de

ello se derivan.

4.4. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Partiendo de los resultados obtenidos en la presente tesis, se observa que los
docentes que desempefian su funcién en El Colegio Maria Inmaculada de la comuna
Concepcion de Chile, valoran positivamente los elementos que conforman la
practica pedagdgica para la ensefianza de la matematica, asi como también el nivel
de aprendizaje de los estudiantes del basico. Todo ello, permite el aprovechamiento
de la conformacion de una identidad que, mediante el empleo de diversos
instrumentos, genera reflexiones, procedimientos y acciones que facilitan el
proceso educativo (Campos y Restrepo, 2002). Ahora bien, los altos niveles que
mostraron las variables representan un avance frente a la investigacion de Jiménez
y Sanchez (2019), en el sentido de que se trasciende el interés por la dinamica de
las clases y se atiende a otros factores que se vinculan al curriculo, estrategias y
evaluacion, con el propdsito de incidir positivamente en el nivel de aprendizaje de

los estudiantes.

Por otro lado, los resultados de esta tesis no se corresponden con los
hallazgos y conclusiones de Jiménez et al (2016), en tanto que la gran complejidad
que enfrentan los docentes del Colegio Maria Inmaculada se resuelve mediante una
practica que, mediante la planificacion y la participacion dindmica, favorece la
practica pedagdgica para la ensefianza de la matematica. Evidentemente,
considerando los planteamientos de este autor, se destaca que el entorno escolar
ejerce gran influencia sobre la actividad docente, sin embargo, en el caso particular
de los consultados muestran responsabilidad y entrega, lo cual se refleja en una
préactica pedagodgica que impacta positivamente en el aprendizaje de los estudiantes

de la institucion.
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Del mismo modo, los favorables resultados del trabajo de investigacion en
materia de préctica pedagdgica para la ensefianza de las matematicas y su
vinculacion con el nivel de aprendizaje matematico de los estudiantes, se constituye
en un elemento de primer orden para aprovechar la alta demanda de profesionales
con esas capacidades, tal como lo plantea Zamorano (2015) en las conclusiones de
su estudio. Ademaés de esto, la positiva y favorable valoracién de las variables
abordadas en esta tesis plantea superar los problemas generados por la masificacion
educativa que refiere Starf (2005), mediante el compromiso de los docentes y el

desarrollo de précticas fundamentadas en la calidad.

Como se observa, los positivos resultados de esta tesis derivan de la actitud
y el compromiso docente con relacion a la sistematizacion de practicas pedagogicas
que favorezcan el aprendizaje matematico. Esto trasciende los hallazgos de Alpizar
(2014), pues el compromiso demostrado por todos los consultados con relacién a
esa practica revela la existencia de una responsabilidad institucional y personal, asi
como también una preparacion que se asocia con la motivacién y el deseo de
generar impactos positivos en el aprendizaje de los estudiantes. En tal sentido,
dados los resultados, en esto se debe a razones intrainstitucionales e
interinstitucionales, ya que dependen de factores que derivan de una eficiente
gestién educativa, asi como de elementos relacionados con la preparacién y actitud

individual del docente.

Asimismo, los docentes consultados en el presente trabajo de investigacion
revelaron que la planificacion curricular, uso de estrategias adecuadas y un efectivo
proceso de evaluacion de aprendizajes son vitales para que los conocimientos
matematicos se desarrollen al maximo y con el mayor provecho para los
involucrados. Esto apoya las conclusiones del trabajo de Rodriguez y Herrera
(2015), quienes destacan la importancia de que las practicas pedagogicas obedezcan
a una propuesta curricular que involucre aspectos de gestion y normativos,

institucionales y derivados del ministerio correspondiente.

Ademas de esto, el interés que se reveld en esta investigacion en cuanto a la

necesidad de desarrollar practicas pedagogicas que incidan en el nivel de
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aprendizaje matemaético, pone el foco de atencion en los estudiantes y en su
progreso, es decir, tanto en su formacion instruccional en la materia como en su
desarrollo educativo en conjunto. Esta situacion se puede constituir como una
respuesta o0 propuesta de abordaje para los problemas que se evidenciaron en los
resultados y conclusiones de la tesis de Gamboa (2014), quien expresa que la
principal motivacion de los estudiantes es la aprobacion de la asignatura, pues no

se valora positivamente la disciplina.

Del mismo modo, la positiva y significativa relacion que existe entre la
practica pedagdgica docente para la ensefianza de la matemaética y el nivel de
aprendizaje en el Colegio Maria Inmaculada de la comuna Concepcion de Chile
durante 2021, permite inferir que el adecuado nivel asociado a aquella mejora el
estatus de esta, lo cual representa una posibilidad o propuesta frente a lo
manifestado por Cerda et al (2017) con relacion a que no se vislumbra, en el corto
plazo, una respuesta completa para mejorar los niveles de logro de los estudiantes.

Todo ello, se constituye en una ventaja y fortaleza de la institucién que
reviste la necesidad de concebirla como una respuesta institucional e individual a
los grandes desafios que plantea la ensefianza de la matematica, ya que, tal como lo
advierten Mufioz y Cepeda (2021, p. 91), esto plantea que: “...el ejercicio docente,
su enfoque, método, didactica, pedagogia y la accidén docente propiamente dicha,
va a depender de la conceptualizacién que se tiene de ensefianza — aprendizaje,
pedagogia — didactica y estrategia —evaluacién, entre mas diversa y amplia sea,
mayor es el impacto que se genera en la vivencia educativa”.

Sin embargo, en especifico, considerando los niveles adecuados y positivos
registrados por ambas variables, la relacion significativa entre la variables y la
relacion entre la variable 1 y las dimensiones de la variable 2, queda en evidencia
que existe una enorme vinculacion entre los saberes y conocimientos de los
docentes, la practica pedagdgica y el nivel de aprendizaje, lo cual contradice la
evidencia aportada por Mufioz y Cepeda (2021) cuando sostiene que “los docentes
tienen una gama de conocimientos significativos de la disciplina que orientan, pero
pocos fusionan el saber tedrico con el saber practico, pedagdgico y didactico” (p.

91).
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Ahora bien, de los resultados se derivan aspectos de mejora que deben ser
atendidos. Es preciso desarrollar mecanismos que permitan que los docentes
valoren los métodos como reproductores de informacion y transmision de
conocimiento, asi como significantes de la realidad y el contexto estudiantil. De
igual manera, es preciso destacar que los docentes no conciben el razonamiento
matematico como ese espacio reflexivo que emplea el lenguaje matematico y sus
operaciones en la resolucién de problemas. Esto debe ser atendido, pues puede
significar que no se estan desarrollando los mecanismos necesarios para viabilizar

y consolidar ese razonamiento a la hora de plantear soluciones.

En este orden de ideas, también se requiere de la vinculacion de las
estrategias con la evaluacion y andlisis para el logro de los aprendizajes
matematicos, lo que puede generar cursos de accion que no se corresponden con la
naturaleza de la ensefianza matematica. Ello pasa también por la ineludible cuestion
de que los procedimientos, practica constate y empleo de formulas son también

fundamentales para el logro de aprendizajes.

Luego de confirmarse las hipotesis y planteamientos que se establecieron al
inicio de esta tesis, también se validaron aspectos referidos en los resultados y
conclusiones de antecedentes e investigaciones como las referidas en los parrafos
precedentes. No obstante, resulta oportuno recomendar la realizacién de
investigaciones que extiendan y sometan a escrutinio los resultados de la presente
tesis, lo que contribuiria con el avance de esta materia en todos los colegios e

instituciones educativas de la comuna Concepcion y de Chile.

En general, partiendo de esta discusion, se observa que los resultados de esta
tesis representan un avance frente a los hallazgos y conclusiones de las
investigaciones mas recientes desarrolladas en esta materia, muchas de ellas
publicadas en revistas de difusion y divulgacion cientifica para someterlas al
escrutinio de la comunidad de pares e investigadores en ciencias de la educacion y

teoria pedagdgica.

Por ultimo, todas estas consideraciones son muy importantes porque los

resultados y conclusiones de este estudio se constituiran en instrumentos para
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contribuir la discusion y el debate de estos temas, lo cual redundard en un
incremento del acervo de conocimientos cientificos y humanisticos. Igualmente,
favorecera la gestion escolar en el Colegio Maria Inmaculada de la comuna de
Concepcion en Chile, en tanto proveera las especificidades de la relacion entre las

variables.

CONCLUSIONES

Conclusiones por objetivo

Objetivo general: se determiné la existencia de una correlacion positiva
alta (r= 0.891) entre las variables, es decir, existe una alta asociacién lineal, en la
cual, cuanto mas eficaz es la practica pedagdgica docente para la ensefianza de la
matematica, mejor sera el nivel de aprendizaje de los estudiantes del nivel basico
en el Colegio Maria Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio 2021. Este

resultado servira para comprobar la hip6tesis general.

Por lo tanto, se concluye que existe una relacién positiva y significativa
entre la practica pedag6gica docente para la ensefianza de la matematica y el nivel
de aprendizaje en los estudiantes del nivel basico del Colegio Maria Inmaculada en
Concepcidn, Chile, 2021.

Objetivo especifico 1: partiendo de las percepciones de los docentes
consultados, se evidencié que cada una de las dimensiones de la préctica
pedagdgica docente para la ensefianza de la matematica registré un nivel adecuado.
También resultd relevante el hecho de que las desviaciones fueron muy bajas, es

decir, las respuestas a los reactivos tuvieron una muy alta confiabilidad.

Atendiendo a estos resultados, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipotesis alternativa (especifica 1). En tal sentido, se concluye que existe un nivel
adecuado de la practica pedagdgica docente para la ensefianza de la matematica en
el nivel béasico del Colegio Maria Inmaculada en la comuna Concepcion de Chile

durante el afio 2021.
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Objetivo especifico 2: partiendo de las percepciones de los consultados, se
constatd que cada una de las dimensiones del nivel de aprendizaje registro un nivel
adecuado. Asi pues, como se observa, para las dimensiones consideradas no se
registraron niveles moderados o inadecuados. Atendiendo a estos resultados, se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa (especifica 2): existe un
adecuado nivel de aprendizaje de las matemaéticas en el nivel basico del Colegio

Maria Inmaculada de Concepcidn, Chile durante el afio 2021.

Objetivo especifico 3: se comprob6 que existen correlaciones positivas y
significativas entre la préactica pedagogica docente para la ensefianza de la
matematica y cada una de las dimensiones del nivel de aprendizaje. En tal sentido,
a continuacion, se procede a listar estas correlaciones: a. Existe una correlacion
positiva moderada y significativa (r= 0.558) entre la practica pedagogica docente
para la ensefianza de la matematica y el conocimiento matematico; b. Existe una
correlacion positiva alta y significativa (r= 0.870) entre la practica pedagdgica
docente para la ensefianza de la matematica y los métodos de aprendizaje; c. Existe
una correlacion positiva moderada y significativa (r= 0.656) entre la préactica
pedagogica docente para la ensefianza de la matematica y las actitudes para el logro
de los objetivos de aprendizaje.

En efecto, los valores arrojan coeficientes de correlacion de Pearson
significativos, incluso, para niveles de significancia bilateral (p) de 0.01 y 0.05. Asi
pues, se acepta la hipotesis alternativa (especifica 3) y se rechaza la hipotesis nula.
En este sentido, se concluye que existe una relacion positiva y significativa entre la
practica pedagogica docente para la ensefianza de la matematica y las dimensiones
del nivel de aprendizaje en los estudiantes del nivel basico en el Colegio Maria

Inmaculada de Concepcion, Chile durante el afio 2021.
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RECOMENDACIONES
Relacionadas con el objetivo general:

Atendiendo a las conclusiones generales de la presente tesis titulada:
“Practica pedagogica docente para la ensefianza de la matematica y el nivel de
aprendizaje en estudiantes de primero basico del Colegio Maria Inmaculada,
comuna Concepcion, Chile, 2021”, se recomienda la institucionalizacion de un
conjunto de estrategias y herramientas que permitan la consolidacion vy
sostenimiento de una préactica pedagdgica docente efectiva para incrementar el nivel

de aprendizaje matematico.

En este orden de ideas, se requiere de la implementacidén de manuales, guias
descriptivas, repositorios de documentos, entre otros, que formalicen los aspectos
relacionados con la préctica pedagodgica en la ensefianza de la matematica. No
obstante, en atencion a las especificidades de la disciplina y del area, estos deben
estar contextualizados y relacionados especificamente con el aprendizaje
matematico, el cual requiere de un particular lenguaje y razonamiento para

encontrar solucién a diversos problemas.

Al respecto, conviene mencionar que, en el proceso de disefio y
conformacién de estos recursos, debe prevalecer la participacion extensa de todos
los involucrados, lo que, en primer lugar, garantiza que se consideraran todas las
necesidades u objetivos en materia de formacion matematica y, en segundo lugar,
permite aprovechar todos los conocimientos que, en mayor o medida, poseen los
miembros del equipo docente. Evidentemente, es preciso que la participacion se
desarrolle en el marco de actividades que favorezcan la interaccion, discusion y

divulgacion de los aspectos tratados y acordados.

Como complemento, dada la positiva relacion entre la practica pedagogica
docente para la ensefianza de la matematica y el nivel de aprendizaje, se
recomienda la programacion de actividades de planificacion, acompafiamiento,

seguimiento y control que se estandaricen con la finalidad de garantizar que todas
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las practicas docentes favorezcan el aprendizaje y se reflejen en mejores resultados

en materia de rendimiento académico.

Para este caso, se considera conveniente incorporar elementos tecnolégicos
y de innovacion que permitan la consolidacion de una base de datos que facilite una
evaluacion cuantitativa de todo el proceso, todo ello, evidentemente, sin descuidar
los elementos cualitativos, externos e internos, que afectan el desempefio docente y
estudiantil. Estas recomendaciones plantean la necesidad de incorporacion de
personal especializado y capacitado, para constituir un equipo que se encargue de
las gestiones y procedimientos involucrados. Para ello, se sugiere desarrollar un
proceso de evaluacion de las habilidades y destrezas del personal interno, a efectos
de incorporarlos a las labores inherentes a todas estas propuestas. Ademas de lo
anterior, esto permitird también valorar la capacidad de la institucion y determinar

las necesidades de recursos humanos.

Adicionalmente, se recomienda constituir y desarrollar un proceso continuo
de comunicacion entre todos los involucrados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje correspondiente a la disciplina matematica. Esto implicaria la
utilizacion de elementos tecnolédgicos que faciliten la difusién de informacion
relacionada con los objetivos institucionales e instruccionales, recomendaciones en
materia de préactica pedagogica, asi como también del aprendizaje y rendimiento
esperado. Para ello, se recomienda definir formatos, redes o plataformas que
serviran de soporte tecnoldgico y los instrumentos que se emplearan para ello:
mensajes, infografias, documentos, diagramas, mapas, entre otros. En este caso, la
adecuacion y calidad del instrumento de difusion escogido garantizara que la

informacién fluya de forma efectiva.

En resumen, estas recomendaciones buscan el aprovechamiento de las
cuestiones positivas que se derivan de la relacion entre las variables, pero también
de las fortalezas y oportunidades que surgen de las muy positivas valoraciones de
cada una de ellas. Asi pues, lo que se pretende es la consolidacion y sostenimientos
de todos los elementos de una efectiva practica pedagdgica docente para la

ensefianza de la matematica y que favorecen los niveles de aprendizaje de los
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estudiantes del nivel basico del Colegio Maria Inmaculada en la comuna
Concepcion de Chile.

Relacionadas con los objetivos especificos:

a. Relacionadas con el objetivo especifico 1: al determinarse que cada una
de las dimensiones de la practica pedagdgica docente para la ensefianza de la
matematica registro un nivel adecuado, se recomienda el disefio de documentos o
manuales institucionales que estandaricen los procedimientos relacionados con la
planificacion curricular, estrategias didacticas y evaluacion del aprendizaje. En tal
sentido, se precisa del fomento a la participacion, discusion y socializacion por
parte de todos los involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje en

matematica.

b. Relacionadas con el objetivo especifico 2: al establecerse que cada una
de las dimensiones del nivel de aprendizaje registr6 un nivel adecuado, se
recomienda el desarrollo de mecanismos o cursos de accién que favorezcan la
consolidacién y sostenimiento de la vinculacion entre la practica pedagdgica
docente y el nivel de aprendizaje matematico. Todo esto, podria sistematizarse
mediante actividades que faciliten la integracion de los objetivos instruccionales
con los niveles de aprendizaje requeridos. Para ello, se requeriria de la
planificacion, programacion y desarrollo de mesas de trabajo, reuniones de

exploracion y actividades de cooperacion entre docentes.

c. Relacionadas con el objetivo especifico 3: al comprobarse la existencia
de correlaciones positivas y significativas entre la practica pedagdgica docente para
la ensefianza de la matematica y cada una de las dimensiones del nivel de
aprendizaje, se recomienda la estandarizacion de procedimientos inherentes a la
practica pedagdgica docente con el proposito de garantizar la continuacién de la
asociacion revelada en materia de conocimiento matematico, métodos de
aprendizaje y actitudes para el logro de los objetivos de aprendizaje. En este orden
de ideas, se sugiere la incorporacion de elementos tecnologicos que favorezcan la
supervision, seguimiento, acompafiamiento y control de todos los procedimientos

de préactica pedagogica que inciden en el nivel de aprendizaje de los estudiantes.
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E METODOLOGIA RECOMENDACIONES
INDICADORES
Relacionadas con el
1. INTERROGANTE 1. OBJETIVO GENERAL 1. HIPOTESIS GENERAL. VARIABLE 1 -Tipo de Investigacion objetivo general:

PRINCIPAL

¢Como es la relacion que existe
entre la practica pedagégica
docente para la ensefianza de la
matematica y el nivel de
aprendizaje en los estudiantes del
nivel bésico en el Colegio Maria
Inmaculada de Concepcién,
Chile durante el afio 2021?

2. INTERROGANTES
SECUNDARIAS

a) ¢Cudl es el nivel de la
practica pedagogica docente para
la ensefianza de la matemética en
el nivel bésico del Colegio Maria
Inmaculada de  Concepcién,
Chile durante el afio 2021?

b) ¢Cudl es el nivel el
nivel de aprendizaje en los
estudiantes del nivel bésico en el
Colegio Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el afio
20217

c) ;Cual es la relacién
que existe entre la practica
pedagdgica docente para la
ensefianza de la matematica y las
dimensiones de su nivel de
aprendizaje en los estudiantes del
nivel basico en el Colegio Maria
Inmaculada de  Concepcién,
Chile durante el afio 2021?

Analizar la relacién que existe
entre la practica pedagogica
docente para la ensefianza de la
matematica y el nivel de
aprendizaje en los estudiantes
del nivel basico en el Colegio
Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el
afio 2021.

2. OBJETIVOS
ESPECIFICOS

a) Determinar el nivel de la
practica pedagdgica docente
para la ensefianza de la
matematica en el nivel bésico
del Colegio Maria Inmaculada
de Concepcion, Chile durante
el afio 2021.

b) Establecer el nivel el
nivel de aprendizaje en los
estudiantes del nivel bésico en
el Colegio Maria Inmaculada
de Concepcion, Chile durante
el afio 2021.

C) Determinar la relacién
que existe entre la préactica
pedagdgica docente para la
ensefianza de la matemética y
las dimensiones de su nivel de
aprendizaje en los estudiantes
del nivel basico en el Colegio
Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el
afio 2021.

Hg: existe una relacion
positiva y significativa entre
la  practica  pedagégica
docente para la ensefianza de
la matematica y el nivel de
aprendizaje en los estudiantes
del nivel bésico en el Colegio
Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el
afio 2021.

Ho: no existe una relacién
positiva y significativa entre
la  practica  pedagogica
docente para la ensefianza de
la matematica y el nivel de
aprendizaje en los estudiantes
del nivel bésico en el Colegio
Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el
afio 2021.

2. HIPOTESIS
ESPECIFICAS
1. He: existe un nivel
adecuado de la practica

pedagdgica docente para la
ensefianza de la matemaética
en el nivel basico del Colegio
Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el
afio 2021.

Ho: no existe un nivel
adecuado de la préactica
pedagégica docente para la

Préctica Pedagogica Docente

Dimensiones:

1. Planificacion curricular
Indicadores: Dominio de los
contenidos, Uso del tiempo de
Clases, Organizacion de las
Clases

2. Estrategias didacticas:
Indicadores: Motiva la clase,
Aplica métodos, Monitorea el
trabajo

3. Evaluacion del aprendizaje
Indicadores: Comunica los
criterios de evaluacion, Propicia
diversas evaluaciones

VARIABLE 2
Aprendizaje en matemética.

Dimensiones:
1. Conocimiento matematico:
Indicadores: Lenguaje
matematico, Razonamiento
matematico
2. Métodos
Indicadores: Técnicas,
Estrategias, Procedimientos,
Aprendizaje activo
Aprendizaje critico, Aprendizaje
aplicado
3. Actitudes
Indicadores: Valores, Destrezas,
Desempefio

Basica

- Disefio de
Investigacion.
No experimental

- Ambito de Estudio.
Colegio particular
subvencionado Maria
Inmaculada, comuna
Concepcion, Chile

- Poblacién.
13 docentes

- Muestra
13 docentes

Técnicas de recoleccion
de datos.
La encuesta.

Instrumentos
Cuestionarios con
escalamiento tipo Likert.

Se recomienda la
institucionalizacion de un
conjunto de estrategias y
herramientas que
permitan la consolidacion
y sostenimiento de una
préctica pedagogica
docente efectiva para
incrementar el nivel de
aprendizaje matematico.
En este orden de ideas, se
requiere de la
implementacion de
manuales, guias
descriptivas, repositorios
de documentos, entre
otros, que formalicen los
aspectos relacionados con
la préctica pedagogica en
la ensefianza de la
matematica. No obstante,
en atencion a las
especificidades de la
disciplina y del érea,
estos deben estar
contextualizados y
relacionados
especificamente con el
aprendizaje matematico,
el cual requiere de un
particular lenguaje y
razonamiento para
encontrar solucion a
diversos problemas.
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ensefianza de la matematica
en el nivel basico del Colegio
Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el
afio 2021.

2. He: existe un adecuado
nivel de aprendizaje de las
matematicas en el nivel basico
del Colegio Maria
Inmaculada de Concepcién,
Chile durante el afio 2021.
Ho: no existe un adecuado
nivel de aprendizaje de las
matematicas en el nivel basico
del Colegio Maria
Inmaculada de Concepcién,
Chile durante el afio 2021.

3. He: existe una relacion
positiva y significativa entre
la  practica  pedagdgica
docente para la ensefianza de
la  matematica y las
dimensiones de su nivel de
aprendizaje en los estudiantes
del nivel basico en el Colegio
Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el
afio 2021.

Ho: no existe una relacion
positiva y significativa entre
la  practica  pedagdgica
docente para la ensefianza de
la  matematica y las
dimensiones de su nivel de
aprendizaje en los estudiantes
del nivel bésico en el Colegio
Maria Inmaculada de
Concepcion, Chile durante el
afio 2021.

Escala para la Medicion de la
variable

La escala de medicion fue ordinal,
utilizando el escalamiento tipo
Likert con cinco alternativas de
respuesta:  (5) Totalmente de
acuerdo; (4) De acuerdo; (3) Ni de
acuerdo ni en desacuerdo; (2) En
desacuerdo y (1) Totalmente en
desacuerdo.

Al respecto, conviene
mencionar que, en el
proceso de disefio y
conformacion de estos
recursos, debe prevalecer
la participacion extensa
de todos los involucrados,
lo que, en primer lugar,
garantiza que se
consideraran todas las
necesidades u objetivos
en materia de formacién
matematica y, en segundo
lugar, permite aprovechar
todos los conocimientos
que, en mayor o medida,
poseen los miembros del
equipo docente.
Evidentemente, es preciso
que la participacion se
desarrolle en el marco de
actividades que
favorezcan la interaccion,
discusion y divulgacion
de los aspectos tratados y
acordados.

Relacionadas con los
objetivos especificos:

a. Relacionadas con el
objetivo especifico 1: al
determinarse que cada
una de las dimensiones de
la practica pedagogica
docente para la ensefianza
de la matematica registré
un nivel adecuado, se
recomienda el disefio de
documentos 0 manuales
institucionales que
estandaricen los
procedimientos
relacionados con la
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planificacion curricular,
estrategias didacticas y
evaluacion del
aprendizaje. En tal
sentido, se precisa del
fomento a la
participacion, discusion y
socializacién por parte de
todos los involucrados en
el proceso de ensefianza-
aprendizaje en
matematica.

b. Relacionadas con el
objetivo especifico 2: al
establecerse que cada una
de las dimensiones del
nivel de aprendizaje
registro un nivel
adecuado, se recomienda
el desarrollo de
mecanismos o cursos de
accion que favorezcan la
consolidacion y
sostenimiento de la
vinculacion entre la
practica pedagdgica
docente y el nivel de
aprendizaje matematico.
Todo esto, podria
sistematizarse mediante
actividades que faciliten
la integracion de los
objetivos instruccionales
con los niveles de
aprendizaje requeridos.
Para ello, se requeriria de
la planificacion,
programacion y
desarrollo de mesas de
trabajo, reuniones de
exploracion y actividades
de cooperacion entre
docentes.
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c. Relacionadas con el
objetivo especifico 3: al
comprobarse la existencia
de correlaciones positivas
y significativas entre la
préctica pedagogica
docente para la ensefianza
de la matematica y cada
una de las dimensiones
del nivel de aprendizaje,
se recomienda la
estandarizacion de
procedimientos
inherentes a la préctica
pedagogica docente con
el propésito de garantizar
la continuacién de la
asociacion revelada en
materia de conocimiento
matematico, métodos de
aprendizaje y actitudes
para el logro de los
objetivos de aprendizaje.
En este orden de ideas, se
sugiere la incorporacion
de elementos
tecnolégicos que
favorezcan la supervision,
seguimiento,
acompafiamiento y
control de todos los
procedimientos de
préctica pedagégica que
inciden en el nivel de
aprendizaje de los
estudiantes.

Nota: Elaboracion Propia.
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UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA
ESCUELA DE POSTGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION CON MENCION EN GESTION EDUCATIVA
INSTRUMENTO DE VALIDACION

Estimado(a): Doctor (a)
Presente

Tengo el agrado de dirigirme a usted en su condicion de experto en area de educacién, con el propdésito de solicitar su valiosa colaboracion
para la validacién del instrumento gue anexo a la presente, el cual tiene por objeto obtener informacion necesaria para la realizacion del Trabajo
titulado: PRACTICA PEDAGOGICA DOCENTE PARA LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA Y EL NIVEL DE APRENDIZAJE
EN ESTUDIANTES DE PRIMERO BASICO DEL COLEGIO MARIA INMACULADA, COMUNA CONCEPCION, CHILE, 2021,
presentado para optar al titulo de doctor en Educacién con Mencion en Gestion Educativa.

Sus respuestas pueden plasmarse en el formato de validacion que se ha disefiado al efecto. Asimismo, le agradezco las
observaciones 0 sugerencias que pueda hacer sobre el contenido del instrumento, las cuales seran tomadas en consideracion para
enriquecer y/o mejorar el mismo.

De igual forma se adjunta al principio del instrumento los objetivos y el cuadro de operacionalizacion de la variable para su
conocimiento y verificacion

Atentamente,
MELENDEZ BERRIOS, Marisol Ximena

Investigador
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Variable: Practica Pedagdgica Docente

items

Ponderacién

1 Totalmente
en desacuerdo

2 En
desacuerdo

3 Ni de acuerdo
ni en desacuerdo

4 De acuerdo

5 Totalmente
de acuerdo

Dimension: Planificacion curricular

Indicador: Dominio de los contenidos

1 Dentro de la planificacion docente se da un proceso
mental reflexivo en los estudiantes que fortalece los
contenidos por medio del planteamiento de
problemas.

2 Selecciona actividades que propicien el aprendizaje
significativo de los estudiantes a través de la préctica
de clases

3 En la planificacién curricular se establecen
objetivos (generales y/o especificos), contenidos,
actividades y evaluacion.

4 La practica pedagogica es rigida.

Indicador: Uso del tiempo de clases

5 Enel tiempo de la clase se debe considerar el ritmo
de aprendizaje de los estudiantes con actividades que
contemplen sus intereses

6 ElI tiempo es considerado una variable
independiente en relacién al aprendizaje

7 El tiempo no estd ligado al aprendizaje ni es
constitutivo del proceso ensefianza aprendizaje

8 Dentro del disefio curricular y la planificacion el
tiempo se considera un agente relevante en el
rendimiento de los estudiantes.
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Indicador: Organizacion de las Clases

9 La organizacion curricular es coherente con los
diferentes &mbitos educativos para alcanzar logros
educativos en el aula.

10 La organizacion es una herramienta que permite
el analisis colectivo en decisiones de la institucion

11 La organizacion escolar articula de modo
coherente los ambitos administrativo, curricular,
pedagégico y las practicas de ensefianza
contemplando la diversidad de los estudiantes.

12 La organizacion de las clases permite la
articulacion entre la gestion pedagdgica institucional,
direccion y equipo directivo permitiendo reglas
claras y explicitas para sus miembros aplicados en el
aula.

Dimensién: Estrategias Didacticas.

Indicador: Motiva la clase

13 La motivacién es considerada un indicador de la
estrategia didactica

14 La base de la motivacién son: apoyo, ambiente
positivo, generacion de sentimientos empaticos y
comunicacion efectiva.

15 Las estrategias de motivacion dependen del
contexto de la institucion, de la asignatura, y de la
cantidad de estudiantes.

16 La motivacion impulsa el logro del aprendizaje y
la realizacién de todo su quehacer escolar

Indicador: Aplica métodos
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17 El método consideran un modelo con su
respectivo recurso como un medio para el logro de
objetivo dentro de un plan de estudios.

18 En materia de aprendizaje significativo, conlleva
un trabajo esencial del docente la implementacion de
los métodos dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje

19 Los métodos técnicos reproducen informacion y
transmiten conocimientos

20 Métodos préacticos significan la realidad y el
contexto de los estudiantes mediante
representaciones simbolicas.

Indicador: Monitorea el trabajo

21 El monitoreo apunta a medir el impacto de las
estrategias didacticas.

22 El monitoreo considera la observacion,
retroalimentacion, debate, analisis critico-reflexivo-
creativo en la repercusion de los estudiantes

23 El monitoreo permite obtener informacion de la
praxis al interior del aula

24 El monitoreo permite el seguimiento de los
procesos educativos para el establecimiento
oportuno que requiera la estrategia didactica
implementada

Dimensién: Evaluacion del aprendizaje

Indicador: Comunica los criterios de evaluacion

25 Los criterios de evaluacion corresponden a
principios o normas de valoracion que se pautan con
los estudiantes para emitir juicios valorativos
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26 Las actividades, la técnica y el instrumento de
evaluacién deben ser informados a los estudiantes

27 El decreto 67 considera que los estudiantes deben
tener claridad de sus avances pedagogicos, recibir
retroalimentacion, incluyendo evaluacion formativa
a lo largo de todo el proceso

28 Los criterios de evaluacion estan en relacién a los
criterios de logro

Indicador: Propicia diversas evaluaciones.

29 La evaluacion es una esencia inmutable del
estudiante.

30 La variedad evaluativa apunta a un proceso de
control y seguimiento de los estudiantes permitiendo
alcanzar una mejora en los aprendizajes.

31 Para la ejecucion de la evaluacion se requiere de
recoleccion de informacién de los aprendizajes,
interpretacion y valoracion en términos del grado de
desarrollo de los criterios evaluativos.

32 Las evaluaciones se caracterizan en: permanentes,
participativas, personalizadas, consensuadas Yy
basadas en criterios.

Dimension: Conocimiento matematico

Indicador: Lenguaje matematico.

33 Las matematicas poseen un lenguaje abstracto y
toma como bhase axioma definido.

34 La matematica no es una ciencia pero se
fundamenta en principio.

35 Lenguaje matematico interrelaciona el lenguaje
formal y abstracto con el natural
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36 El lenguaje matematico se rige por principios y
reglas.

Indicador: Razonamiento matematico.

37 El razonamiento matematico es aquel que emplea
el lenguaje matematico y sus operaciones en la
resolucion de problemas

38 El razonamiento matematico trabaja la habilidad
de producir e interpretar diferentes tipos de
informacion. .

39 EIl razonamiento légico-matematico relaciona
conocimientos de diferentes tipos.

40 El razonamiento matematico ayuda en la
construccién de conocimientos en todas las areas

Dimension: Métodos.

Indicador: Técnicas.

41 Las técnicas solventan problemas y casos.

42 Las técnicas son sistematicas y procedimentales.

43 La demostracidn, la simulacion y la resolucién de
problemas son técnicas activas utilizadas en
matematica.

44 Las técnicas permiten que los problemas y casos
sean solventados.

Indicador: Estrategias.

45 Las estrategias derivan de un proceso compuesto
por fases o etapas.

46 Las etapas previstas en las estrategias
comprenden inicio, desarrollo y cierre

47 Las estrategias deben estar basadas en la
didéctica.
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48 En las estrategias se consideran la evaluacion y
andlisis para el logro de aprendizajes.

Indicador: Procedimiento

49 Las matematicas se aprenden con una sola lectura.

50 La matematica se aprende con la practica, con
férmulas y métodos.

51 La base de la matematica son los procedimientos.

52 Los procedimientos deben relacionar palabras o
términos que den respuesta de manera ldgica y
analitica.

Indicador: Aprendizaje activo.

53 El proceso de aprendizaje que implica
conocimiento y comprension.

54 Aprendizaje basado en el conductismo.

55 Se consideran los conocimientos previos para el
logro de niveles més altos de comprension.

56 El aprendizaje debe basarse en la taxonomia de
Bloom al involucrar procesos cognitivos como crear
ideas, evaluar procesos

Indicador: Aprendizaje critico.

57 El aprendizaje critico consiste en formar parte de
una cultura y a la vez estar fuera de ella.

58 EIl aprendizaje critico ayuda al estudiante a
trabajar en la sociedad en forma constructiva

59 El aprendizaje critico permite combatir la
incertidumbre, la relatividad y la probabilidad

60 Elaprendizaje critico permite aceptar los cambios
sociales

Indicador: Aprendizaje aplicativo.
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61 El aprendizaje aplicativo es la union del
aprendizaje con la realidad

62 El aprendizaje aplicativo permite al estudiante la
exploracion.

63 El aprendizaje aplicativo vincula el aprendizaje
con la tecnologia

64 El aprendizaje aplicativo busca el logro de un
aprendizaje significativo

Dimension: Actitudes.

Indicador: Valor.

65 El valor es una serie de principios que guian la
conducta del individuo.

66 EIl valor se refiere a cualidades que sugieren que
una conducta social es mejor gue otras opuestas

67 El valor esta asociado al conocimiento disciplinar

68 Su eje principal en el proceso E-A es de caracter
integral vinculado con la realidad.

Indicador: Destrezas.

69 La destreza es la habilidad para realizar diferentes
tipos de actividades.

70 Las destrezas permiten que una habilidad motriz
sea basica alcanzando aprendizajes motrices mas
complejos.

71 Las destrezas son imprescindibles para una buena
educacion.

72 Las destrezas ayudan en los procesos educativos
para facilitar el proceso E-de los educandos

Indicador: Desempefio.

73 El desempefio desarrolla las capacidades y
permite alcanzar las competencias.
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74 El desempefio ayuda en la planificacion y la
evaluacion atendiendo a la diversidad que se da en el
aula.

75 EIl desempefio describe el nivel de desarrollo de
los estudiantes de acuerdo a una actividad especifica

76 El desempefio describe el nivel de desarrollo
demostrando las capacidades que tiene el educando
al aprender.




OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Para Campos y Restrepo (2002), corresponde Indicadores:
con la creacion de una identidad propia para | Planificacion Dominio de los contenidos 1-4
fomentar la reflexion en el aprendizaje y el uso | curricular Uso del tiempo de Clases 5-8
de instrumentos Utiles en las clases, es asi como Organizacién de las Clases 9-12
Préactica se puede definir como el conjunto de Indicadores:
Pedagdgica | procedimientos que le permiten a los individuos | Estrategias Motiva la clase 13-16
Docente mejorar la forma de observar las clases para la | didacticas Aplica métodos 17-20
adquisicidn de conocimientos. Los autores hacen Monitorea el trabajo 21-24
ver que las practicas pedagdgicas docentes tienen Indicadores:
que ver con la identidad de los contenidos y la | Evaluacion  del Comunica los criterios de 25-28
forma como son expuestos los procedimientos, | aprendizaje evaluacion
es asi como en la mayoria de los casos se Propicia diversas evaluaciones 29 - 32
emplean hechos observables.
Conocimiento Indicadores:
Para Martinez, (2009), las matematicas poseen | matemaético Lenguaje matematico 33-36
un lenguaje abstracto dado que recurre a palabras Razonamiento matematico 37-40
clave que permitan el anélisis de los problemas a Indicadores:
Aprendizaje | través de la denominada deduccion ldgica, que Técnicas 41-44
en matematica | exige cumplir reglas especificas, palabras, | Métodos Estrategias 4548
simbolos y figuras que no se encuentran en el Procedimientos 49 — 52
lenguaje cotidiano. Ademaés, el lenguaje Aprendizaje activo 53 - 56
matematico se sustenta en axiomas no definidos, Aprendizaje critico 57 -60
definiciones y conceptos especificos, asi como Aprendizaje aplicado 61 - 64
en objetos como ndmeros y simbolos operadores, Indicadores:
junto con sus propiedades correspondientes. Actitudes Valores 65— 68
Destrezas 6972
Desempefio 73-76

150



