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RESUMEN

La investigacion busca determinar que el aprendizaje significativo se
relaciona significativamente con el pensamiento critico en los estudiantes de la
Escuela Profesional de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad Privada de
Tacna.

Respecto a su metodologia, se trata de una investigacion de tipo bésica, con
disefio transversal de tipo descriptivo-correlacional. La poblacion estuvo
constituida por 208 estudiantes de nivel de pregrado, y que pertenecen al 3° y 4°
afio de estudios (5°, 6°, 7° y 8° ciclo). Muestra: De un total de 208 estudiantes
matriculados, se selecciond una muestra que asciende a 135. Se aplicaron dos
cuestionarios: cuestionario de pensamiento critico y el cuestionario de aprendizajes

significativos.

Respecto a los resultados: Se concluye que existe relacion significativa entre
el pensamiento critico y el aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela
Profesional de Derecho de la UPT. Respecto a la variable aprendizaje significativo,
se hall6 que la mayoria de los estudiantes se ubican en el nivel bajo (48,2%), vy, en
segundo lugar, se encontro que el 32,6% se ubico en el nivel regular. Esto implica
que el nivel de aprendizaje significativo es bajo. Respecto de la variable uso del
pensamiento critico, se hallé que la mayoria se ubica en el nivel regular (67,4%),
mientras que el 19,3% se ubicd en el nivel bajo. Esto implica que el nivel de

pensamiento critico es regular.

Palabras clave: aprendizaje significativo, uso del pensamiento critico



ABSTRACT

The research seeks to determine that meaningful learning is significantly
related to critical thinking in students of the Professional School of Law and

Political Sciences of the Private University of Tacna.

Regarding its methodology, it is a basic research, with a descriptive-
correlational cross-sectional design. The population consisted of 208 undergraduate
students, who belong to the 3rd and 4th year of studies (5th, 6th, 7th and 8th cycle).
Sample: Out of a total of 208 enrolled students, a sample that amounts to 135 was
selected. Two questionnaires were applied: the critical thinking questionnaire and

the significant learning questionnaire.

Regarding the results: It is concluded that there is a significant relationship
between critical thinking and meaningful learning in students of the UPT
Professional School of Law. Regarding the significant learning variable, it was
found that most of the students were located at the low level (48,2%), and, secondly,
it was found that 32,6% were located at the regular level. This implies that the level
of meaningful learning is low. Regarding the variable use of critical thinking, it was
found that the majority were located at the regular level (67,4%), while 19,3% were
located at the low level. This implies that the level of critical thinking is regular

level.

Keywords: meaningful learning, use of critical thinking



INTRODUCCION

En el campo del ejercicio profesional del abogado, el pensamiento critico
tiene una importancia fundamental, pues al margen de sus capacidades de oratoria
y de sus habilidades de redaccion de documentos, requiere ser capaz de conceptuar,
aplicar, analizar, sintetizar y/o evaluar informacion, experiencia, reflexion,
razonamiento 0 comunicacion, para la mejor elaboracion de sus respectivas teorias
del caso en beneficio de sus clientes. Sin esta capacidad critica, la eficiencia

profesional del abogado se veria disminuida.

En los ultimos afios, se ha producido una verdadero “revolucion” en el
campo del quehacer juridico del pais, pues han sido varios los sonados casos de
trascendencia juridica que han impactado a la comunidad nacional y regional. La
prensa se ha encargado de difundir procesos judiciales donde la postura e idoneidad
de los juristas de la defensa y de la fiscalia ha estado en el tapete. La argumentacion
juridica y la forma como se comunican dichos argumentos han impresionado a los
interesados en dichos procesos (estudiantes, abogados y docentes universitarios).
De tal manera que se ha producido un creciente interés por el ejercicio profesional
del abogado. Es por ello que los estudiantes de ciencias juridicas han constatado
que la forma como procesan la informacion, como desarrollan una actitud critica en
sus pensamientos y como aprenden en las aulas universitarias, son fundamentales
para evaluar su éxito o fracaso como futuros juristas. Es asi como va surgiendo la
motivacién para desarrollar un pensamiento juridico critico y alejado del

pensamiento mecanico y memoristico.

Sin embargo, para que el abogado pueda formar juicios apoyados en el
razonamiento, es necesario que sepa discriminar los conocimientos adquiridos, para
aprender lo que le sirve y utiliza, por haberlo valorado como primordial y util para
sus correspondientes casos. Consiguientemente, el abogado deberia desarrollar la
capacidad del aprendizaje significativo, considerado como el Gnico y auténtico

aprendizaje, frente al aprendizaje puramente mecanico y/o memoristico.
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El aprendizaje significativo, conforme a los estudios realizados, tiene la
importancia sefialada, porque segun Ledn (2005, citado en Tapia, 2011, p. 33), es
un aprendizaje racional en sentido de la relacion del nuevo conocimiento con
conocimientos anteriores, con situaciones cotidianas, con la propia experiencia, con
situaciones reales. Lo cual, resulta sumamente trascendente para el ejercicio
profesional del abogado, ya que el mismo podra tratar y defender nuevos casos con

mayor eficacia, recurriendo a su experiencia.

La presente investigacion trata de establecer si el aprendizaje significativo,
se relaciona con el pensamiento critico. Es decir, se plantea que, si el estudiante
posee niveles aceptables de aprendizaje significativo, entonces poseera optimos
niveles de pensamiento critico, que luego redundara en su desempefio académico

como estudiante, y eventualmente, en su futuro profesional.

La tesis que a continuacion se desarrolla, se divide en cinco capitulos. El
primer capitulo gira en torno al problema de investigacion. Este capitulo se
subdivide en cuatro acdapites: planteamiento y formulacion del problema,
justificacion y los objetivos de la investigacion. El segundo capitulo se denomina
marco teorico. En este capitulo se desarrollan los antecedentes de la investigacion,
las bases tedricas y la definicion de conceptos. El capitulo tercero, se denomina
marco metodoldgico, y contiene las hipotesis (general y especificas), las variables
de estudio (variable X: aprendizaje significativo y variable Y: pensamiento critico).
Asimismo, este capitulo también desarrolla el tipo y disefio de investigacion, el
ambito de estudio, la poblacion y muestra y las técnicas e instrumentos utilizados.
El cuarto capitulo contiene los resultados de la investigacion: se describe el trabajo
de campo, se describe el disefio de la presentacion de los resultados y se presentan
los resultados descriptivos e inferenciales. En este capitulo también se comprueban
las hipdtesis y se desarrolla la discusion de resultados. Finalmente, en el capitulo
cinco se desarrollan las conclusiones y recomendaciones. Para concluir con las

referencias bibliograficas y los anexos respectivos.



12

CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

En la Escuela Académico-Profesional de Derecho y Ciencias Politicas de la
Universidad Privada de Tacna (en adelante UPT) la mayoria de los estudiantes
presenta un nivel bajo en su aprendizaje, cual es, aprender en forma memoristica
todo lo que es objeto de ensefianza, sin comprender en forma cabal el significado y
los alcances de los temas juridicos, consecuentemente, cuando se les requiere la
aplicacion de los mismos a distintos casos concretos, se evidencia grandes

limitaciones.

La realidad descrita, reafirma la preocupante existencia de un problema
bastante comin en los estudiantes de las instituciones universitarias del Perq,
asociado a la educacion repetitiva y memoristica, que se les ha impartido a dichos
estudiantes en la etapa de la educacion basica regular, ello explica, que ese mismo
problema tenga también presencia en otros cursos dictados en la Escuela sefialada,
segun las informaciones proporcionadas por los respectivos docentes , quienes pese
a los esfuerzos desplegados, tienen responsabilidad en la realidad citada.

Es decir, la docencia también es parte del problema de la referencia,
probablemente porque hay falencias en la forma del trabajo pedagdgico, que de
continuar seguira postrando las capacidades y potencialidades creativas de los
estudiantes, corriendo el riesgo de extender y profundizar sus males, afectando
negativamente el proceso de ensefianza — aprendizaje, igualmente, incidiendo

negativamente en las aspiraciones de acreditacion de la universidad.
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Ante tal situacién, deberia actuarse, considerando que por los propios
desafios del mundo globalizado en que se vive, complejo e incierto, regido por
nuevos paradigmas educativos, resultaria necesario, promover e implementar en el
proceso formativo de los estudiantes el desarrollo del aprendizaje significativo y
del pensamiento critico, pues ambas capacidades serian muy Utiles para mejorar
cualitativamente el proceso de ensefianza — aprendizaje, incentivando y motivando
las capacidades inventivas de los estudiantes, que les permitiria saber tomar
decisiones y resolver problemas especificos de forma creativa e independiente en
contextos singulares, como resultado de un aprendizaje significativo y de un
pensamiento critico ,antes que mantener y fomentar la memorizacion de conceptos,

fechas y nombres.

Esta investigacion, tiene como guias de estudio el objetivo general y los
objetivos secundarios sefialados en la parte pertinente. Finalmente, se considera que
el problema en cuestion, constituye una traba para la UPT, esto es, en el objetivo
de cumplir con su tarea promotora de la cultura en los campos de la ensefianza, la

investigacion y la proyeccion a la sociedad.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general
¢Existe relacion entre el aprendizaje significativo y el uso del pensamiento
critico en los estudiantes de la Escuela Profesional Derecho y Ciencias Politicas de

la Universidad Privada de Tacna, 2019?

1.2.2. Problemas especificos
¢Cudl es el nivel de aprendizaje significativo que mayoritariamente poseen

los estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT, 2019?

¢Cual es el nivel del uso del pensamiento critico que mayoritariamente

poseen los estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT, 2019?
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¢ Cudl es el grado de relacién entre el aprendizaje significativo y el uso del
pensamiento critico en los estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas de la
UPT, 2019?

1.3.  Justificacion de la investigacion

Se hace imprescindible que los estudiantes de la carrera de Derecho y
Ciencias Politicas de la UPT desarrollen capacidades cognitivas para cuestionar,
para poner en tela de juicio las afirmaciones que lee y escucha, y que sea capaz de
problematizar cualquier afirmacion, aunque parezca verdadera. Es decir, el
estudiante debe desarrollar un modelo de pensamiento que le permita asumir una
postura critica de los conocimientos o afirmaciones que forma parte del contenido
de su formacién académica. Es fundamental entonces que la presente tesis pueda
desarrollar un modelo teérico que explique el proceso de desarrollo del pensamiento

critico en el estudiante universitario de la carrera de Derecho.

La Universidad busca formar profesionales de calidad, promoviendo e
implementando el desarrollo del aprendizaje significativo y del pensamiento critico
en el contexto del proceso formativo del estudiante, para avanzar en la superacion
de los niveles de aprendizaje basados en la mera repeticion de conocimientos, con
el fin de que el estudiante contribuya en la toma de decisiones Yy en la resolucién
de problemas, aportando en funcion a sus talentos y con capacidad de trabajo en
equipo generando nuevos conocimientos, sustentados en el desarrollo de sus

competencias de manera colectiva.

Por otro lado, se justifica en el aspecto tedrico académico porque propiciaria
deliberacion y disputa intelectual sobre el conocimiento que existe en el tema de
investigacion, como también en el ambito de las ciencias de la educacion, ya que
de algin modo u otro se presentaria la confrontacion de teorias, haciendo

epistemologia del conocimiento existente.
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En ese sentido, se pretende a traves de la presente investigacion reforzar la
formacion profesional y personal de los estudiantes, para que cuando ejerzan esta
profesion, puedan hacerlo con idoneidad, eficiencia, eficacia y capacidad probada
para resolver conflictos, dentro de un proceso judicial y también en el marco de los

medios alternativos para la solucion de conflictos.

La presente investigacion desde el punto de visto legal, se sustenta en la Ley
N° 30220 (ley de creacion de SUNEDU), que en su articulo 6 (Fines de la
universidad), numeral 6.5; que a letra dice: “Realizar y promover la investigacion
cientifica, tecnoldgica y humanistica la creacion intelectual y artistica”. También
en la misma ley N° 30220, en el capitulo VI, (Investigacion) y articulo 48, que se
refiere a que la investigacion establece una funcion esencial y obligatoria de la
universidad. Asimismo, en esta misma ley, en su articulo 45 (Obtencion de grados
y titulos), en su numeral 45.4, que a letra dice: “Grado de Maestro: requiere haber
obtenido el grado de Bachiller, la elaboracion de una tesis o trabajo de investigacion

en la especialidad respectiva (...)”.

Es importante destacar la importancia de conocer la prevalencia de
pensamiento critico en la masa estudiantil de la carrera de derecho. Es decir, el
hecho de conocer la cifra exacta de estudiantes que piensan criticamente, permiten
plantear la necesidad de desarrollar una estrategia pedagdgica que puede
implementarse en todos los ciclos académicos. Para fomentar en el estudiante el uso
del pensamiento critico en sus procesos de aprendizaje en particular, y en su

formacion profesional en general.

La investigacién a desarrollar significaria beneficios en la optimizacién del
proceso formativo de los estudiantes, lo cual, repercutiria en la Universidad,
permitiéndole formar estudiantes creativos e inventivos, mediante meétodos de
ensefianza — aprendizaje vinculados al desarrollo del aprendizaje significativo y del
pensamiento critico, que, siendo una propuesta frente al problema planteado, sera

debidamente expuesta en la parte pertinente.
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El pensamiento critico tendria una relevancia social porque significaria
beneficios en la optimizacion del proceso formativo de los estudiantes, lo cual,
repercutiria en la Universidad, permitiéndole formar estudiantes creativos e
inventivos, mediante métodos de ensefianza — aprendizaje vinculados al desarrollo
del aprendizaje significativo y del pensamiento critico, que siendo una propuesta
frente al problema planteado, sera debidamente expuesta en la parte pertinente, es
decir, la investigacion tendria un aporte metodoldgico los abogados en ejercicio no

pueden negar la importancia de poseer un pensamiento critico.

1.4. Objetivos de la investigacion

1.4.1. Objetivo general
Determinar la relacion entre el aprendizaje significativo y el uso del
pensamiento en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho y Ciencias

politicas de la Universidad Privada de Tacna.

1.4.2. Objetivos especificos
Determinar el nivel de aprendizaje significativo que mayoritariamente

poseen los estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT, 2019.

Determinar el nivel de pensamiento critico que mayoritariamente poseen los

estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT, 2019

Determinar el grado de relacion entre el aprendizaje significativo y el uso
del pensamiento critico en los estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas
de la UPT, 2019,
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes del estudio

2.1.1. Antecedentes internacionales

Parra (2013) realiz6 su tesis titulada: Desarrollo de habilidades del
pensamiento critico y su incidencia en la fluidez verbal en los estudiantes de la
facultad de filosofia de la universidad de Guayaquil, propuesta: guia de
estrategias. Con relacion a la muestra, participaron estudiantes de la facultad de
filosofia de la Universidad de Guayaquil (Ecuador). Respecto a la metodologia, se
aplicaron el cuestionario de pensamiento critico y cuestionario de fluidez verbal.
En cuanto a los resultados, se demostré que el pensamiento critico incide en la
fluidez verbal de los estudiantes de filosofia. Es decir, mientras mayor nivel de
pensamiento critico tengan los estudiantes, mayor sera también las habilidades de
fluidez verbal que tengan.

Curiche (2015), llevé a cabo una tesis titulada: Desarrollo de habilidades
de pensamiento critico por medio de aprendizaje basado en problemas y
aprendizaje colaborativo mediado por computador en alumnos de tercer afio medio
en la asignatura de filosofia en el internado nacional Barros Arana (Chile). En
relacion a la muestra, participan alumnos de tercer afio de secundaria, divididos en
grupo control y grupo experimental. Respecto a la metodologia, se aplicaron dos
tipos de instrumentos de recojo de datos: cuestionario de pensamiento critico y
programas informaticos. En cuanto a los resultados, se hall6 que existen diferencias
significatiOvas en ambos grupos. Es decir, el grupo experimental obtuvo mejores

resultados en el pensamiento critico gracia al programa aplicado.
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Salas (2009) elabor6 su tesis titulada: Estrategias de aprendizaje
significativo utilizadas por estudiantes de pregrado en enfermeria de la Pontificia
Universidad Javeriana (Colombia), durante su formacion profesional. En relacion
a la muestra, participaron estudiantes de pregrado de la escuela profesional de
enfermeria de la citada universidad. Respecto a la metodologia, en esta
investigacion de tipo experimental, se aplicé una prueba de entrada a ambos grupos.
Luego, el grupo experimental recibio la variable estrategias de aprendizaje. En
cuanto a los resultados, al término de la aplicacién del programa al grupo
experimental, se hallaron diferencias significativas entre ambos grupos. Estas
diferencias s6lo pueden ser atribuidas a la variable manipulada: estrategias de

aprendizaje.

Gordon de Isacs (2010) elabor6 su tesis titulada: Patrones de pensamiento
critico en alumnos post exposicion a un modelo de ensefianza integrado a
enfermeria (Colombia). En relacion a la muestra: participan estudiantes de la
escuela de enfermeria de la Universidad de Panama. Respecto a la metodologia, se
aplicaron guias de observacion participante y un modelo de ensefianza (variable
independiente). En cuanto a los resultados, al tratarse de un estudio experimental,
se hall6 que el grupo experimental al cual se le aplico la variable modelo de
ensefianza integrado, se constatd que esta variable si increment6 los niveles de

pensamiento critico en los estudiantes universitarios.

Marciales (2003) desarrolld una tesis titulada: Pensamiento critico:
diferencias en estudiantes universitarios en el tipo de creencias, estrategias e
inferencias en la lectura critica de textos. En relacion a la muestra, participaron
estudiantes del tltimo afio de cuatro escuelas profesionales: Filosofia, Matematicas,
Psicologia e Ingenieria. Respecto a la metodologia, se usé un cuestionario para
evaluar el pensamiento critico entre los alumnos de la muestra y también se
utilizaron materiales para su andlisis y procesamiento. En cuanto a los resultados,
se hallé que fueron los estudiantes de la especialidad de filosofia, quienes mejores

niveles de pensamiento critico poseian.
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2.1.2. Antecedentes nacionales

Paucar (2015) desarroll6 su tesis titulada: Estrategias de aprendizaje,
motivacion para el estudio y comprension lectora en estudiantes de la facultad de
educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM). Respecto
de la muestra, participaron 290 estudiantes de todos los semestres académicos de la
facultad de educacion de la UNMSM. Respecto a la metodologia, se aplicaron dos
cuestionarios: EI Motivated Strategies For Learning Questionnaire (MSLQ) vy la
Prueba CLP Formas Paralelas. En cuanto a los resultados, y luego de procesar la
informacion y verificar la presencia de relacion significativa entre las variables de
estudio, se concluyd que existe relacion significativa entre las estrategias de
aprendizaje, la motivacion hacia el estudio y la comprension de lectura. Es decir, el
desarrollo de adecuadas estrategias de aprendizaje incidira en un buen nivel de
motivacion y en un incremento de la comprension de lectura de los estudiantes

universitarios de nivel de pre grado.

Cervantes (2013) llevd a cabo su investigacion de tesis titulada: El
aprendizaje significativo y el desarrollo de capacidades comunicativas de textos
narrativos. Participaron los estudiantes de 3° grado de primaria del colegio San
Francisco de Borja (Lima). Respecto a la metodologia, se analizaron textos
narrativos correspondientes al 3° grado de primaria. En cuanto a los resultados, se
hall6 que existe relacion significativa entre la variable capacidades comunicativas
y la variable aprendizaje significativo. Es decir, mientras mayor nivel de
capacidades comunicativas en los alumnos, entonces el nivel de aprendizaje

significativo también es mayor.

Maldonado (2012), desarrollo su tesis de Maestria titulada: Percepcion del
desemperio docente en relacion con el aprendizaje de los estudiantes. El autor
considerd una muestra donde participaron 144 alumnos de 1° al 5° afio de nivel
secundario (muestra probabilistica). Respecto a la metodologia, se aplicaron dos
cuestionarios. El primero se refiere a la opinion de los alumnos sobre el desempefio
de sus docentes, y el segundo cuestionario se refiere a una ficha documental para

verificar el rendimiento escolar. En cuanto a los resultados, constatd que existe
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relacion significativa entre las variables de estudio. En ese sentido, si los alumnos
tienen una percepcion positiva o favorable de su profesor, entonces tendrian

mayores posibilidades de aprender en la escuela.

Vivar (2013) desarroll¢ la tesis titulada: La motivacion para el aprendizaje
y su relacion con el rendimiento académico en el area de inglés de los estudiantes
del primer grado de educacion secundaria. Participaron los alumnos del 1° afio de
secundaria. Respecto a la metodologia, se utilizd un cuestionario de motivacion
para el aprendizaje y se recogieron datos acerca del rendimiento escolar en el area
de inglés. En cuanto a los resultados: Se hall6 que existe relacion directa (positiva)
entre las variables. Pero esta relacion es baja. Asimismo, se determiné que casi la
mitrad de la muestra (48,1%) se ubicaron entre las calificaciones de 11 a 13 puntos.

Lo cual indica bajas puntuaciones en esta asignatura de nivel secundaria.

Pineda y Cerrén (2015), desarrollaron la tesis titulada: Pensamiento critico
y rendimiento académico de estudiantes de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional del Centro del Per(. Muestra: La muestra estuvo compuesta
por estudiantes de la escuela de lenguas, literatura y comunicacion. Respecto a la
metodologia, se aplicd el cuestionario de pensamiento critico y se obtuvieron
calificacion del registro de la escuela académico profesional mencionada. En cuanto
a los resultados, se hallé que entre las variables pensamiento critico y rendimiento
académico existe relacion directa y significativa. Es decir, a mayor nivel de

pensamiento critico, mayor es también el rendimiento académico.

2.1.3. Antecedentes locales

Ldopez (2019) realizo la tesis titulada: EI pensamiento critico y la produccion
de ensayos académicos en estudiantes de I y 1 ciclo de las facultades de Educacion
y Arquitectura de la Universidad Privada de Tacna, semestre 2018 — I1. En relacion
a la muestra, participaron 120 estudiantes, a los cuales se les aplicd un cuestionario
con preguntas de tipo Likert (para la variable pensamiento critico) y para la

produccion de ensayos académicos una rubrica conformada por 5 criterios.
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Respecto de los resultados, la prueba estadistica que se utilizé fue el escalamiento
Optimo para establecer la influencia existente. Los resultados alcanzados permiten
afirmar que el pensamiento critico no influye en la produccion de ensayos

académicos en los estudiantes.

Mendoza y Atencio (2018) llevaron a cabo el estudio titulado: Incidencia de
la Estrategia Didactica de Resolucién de Problemas en el Aprendizaje Significativo
de Matematica 1V, Ingenieria Civil en la Universidad Privada de Tacna, 2014. En
relacion a la metodologia, se trata de un estudio de tipo aplicada, con un disefio de
investigacion cuasi experimental. La muestra estuvo compuesta por 45 estudiantes
distribuidos en dos grupos, uno de control y el otro experimental. Los grupos de
estudiantes fueron tomados en forma no aleatoria, y los tamafios fueron de 19 y 26
estudiantes respectivamente. La técnica de recoleccion de datos fue el examen y
encuesta, con pruebas de entrada y salida en ambos grupos, cuestionario de
percepcion de la aplicacion de la estrategia. Los resultados demostraron que la
aplicacion de la estrategia de resolucion de problemas, en el curso de matematica
IV, permitié elevar el nivel de logro de los aprendizajes significativos, de
insuficiente (100%) al nivel de logro de muy bueno (69%) y sobresaliente (15%),
haciendo total de 84% mayor a muy bueno, en los estudiantes del cuarto ciclo de la

carrera profesional de Ingenieria Civil.

Silva (2012) desarrollé la investigacion titulada: Influencia de la
inteligencia emocional en el aprendizaje significativo, de los estudiantes de la
facultad de educacion, comunicacion y humanidades en la especialidad de ciencias
sociales y promocion sociocultural de la UNJBG de Tacna afio 2011. En cuanto a
la metodologia, el autor incluyd a 108 estudiantes, que constituyen el 73% de la
poblacion estudiada. Se aplicaron cuestionarios sobre aprendizaje significativa e
inteligencia emocional (TMMS24). Respecto de los resultados, los estudiantes
presentan un nivel deficiente de aprendizaje significativo. Un nivel adecuado de
Inteligencia Emocional en sus componentes percepcion, regulacion y regulacion de
las emociones da como resultado un eficiente Aprendizaje Significativo de los

estudiantes.
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2.2. Bases tedrico cientificas

2.2.1. Aprendizaje significativo

2.2.1.1. Definicion de aprendizaje.

De acuerdo con el diccionario de Pedagogia: “Aprendizaje es la accion y
tiempo de aprender algo” (Merani, 1982, p.7). Agrega este mismo autor que al
aprendizaje:

(...) se le puede considerar como un proceso de naturaleza extremadamente

compleja caracterizado por la adquisicion de un nuevo conocimiento,

habilidad o capacidad, debiéndose aclarar que para que tal proceso pueda
ser considerado realmente como aprendizaje, en lugar de una simple huella

0 retencion pasajera de la misma (memorizacion), debe ser susceptible de

manifestarse en un tiempo futuro y contribuir, ademas, a la solucién de

situaciones concretas, incluso diferentes en su esencia a las que motivaron

inicialmente el desarrollo del conocimiento, habilidad o capacidad. (p.55).

Siguiendo este punto de vista, el afamado teérico del aprendizaje Cros
(1984), define el aprendizaje simplemente como “Un cambio permanente en la

conducta como resultados de la experiencia”. (p.25).

Otros autores formulan definiciones variadas acerca del aprendizaje. A

continuacion, se vera algunas de ellas:

Gagné (1965, citado en Hilgar, 1979) define aprendizaje como “un cambio
en la disposicion o capacidad de las personas que puede retenerse y no es atribuible

simplemente al proceso de crecimiento”. (p.33).

Hilgard (1979) define aprendizaje por:

El proceso en virtud del cual una actividad se origina o cambia a través de
la reaccion a una situacion encontrada, con tal que las caracteristicas del
cambio registrado en la actividad no puedan explicarse con fundamento en
las tendencias innatas de respuesta, la maduracion o estados transitorios del

organismo (por ejemplo: la fatiga, las drogas, entre otras). (p.27).
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Pérez (2011) lo define como: “Los procesos subjetivos de captacion,
incorporacion, retencion y utilizacion de la informacion que el individuo recibe en

su intercambio continuo con el medio”. (p.53).

Zabalza (1991) considera que “el aprendizaje se ocupa basicamente de tres
dimensiones: como constructo tedrico, como tarea del alumno y como tarea de los
profesores, esto es, el conjunto de factores que pueden intervenir sobre el

aprendizaje”. (p.83).

Alonso, Martin y Ruiz. (2004) se basan en la definicion de Gagné, Hartis y
Schyahn, para expresar que el aprendizaje es en esencia un cambio producido por
la experiencia, pero distinguen entre: El aprendizaje como producto, que pone en

relieve el resultado final o el desenlace de la experiencia del aprendizaje.

2.2.1.2. Definicion de aprendizaje significativo
El aprendizaje significativo es aquel que proviene del interés del individuo,
no todo lo que aprende es significativo, se dice asi cuando lo que aprende le sirve y

utiliza porgue es valorado para él como primordial y util.

Leon (2005, citado en Tapia, 2011) expresa que: “El aprendizaje
significativo es un aprendizaje racional en sentido de la correlacion del nuevo
conocimiento con conocimientos anteriores, con situaciones cotidianas, con la

propia experiencia, con situaciones reales”. (p.73).

Para Pelayo (1966, citado en Tapia, 2011) “Basicamente estd referido a

utilizar los conocimientos previos del alumno para construir un nuevo aprendizaje”.
(p.74).

Carrién (1998, citado en Tapia, 2011) dice “Es aquel adquirido por los
alumnos cuando ponen en correlacion sus conocimientos previos con los nuevos a

adquirir”. (p.69).
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Alderete (1998, citado en Tapia, 2011) sefiala que el aprendizaje
significativo es el que ocurre cuando, al llegar a nuestra mente un nuevo

conocimiento lo hacemos nuestro, es decir, modifica nuestra conducta.

Tapia (2011) sefiala que:

El maestro se convierte solo en el mediador entre los conocimientos y los
estudiantes, ya no es el maestro quien simplemente los imparte, sino que los
alumnos participan en lo que aprenden, para lograr la participacion del
educando, se deben crear estrategias que permitan que el alumno se halle

dispuesto y motivado para aprender. (p.66).

Finalmente, podemos sefialar que el aprendizaje significativo es el resultado
de la intencidn entre los conocimientos previos de un sujeto y los saberes por
adquirir, siempre y cuando haya: necesidad, interés, ganas, disposicion por parte
del sujeto cognoscente. De no existir una correspondencia entre el nuevo
conocimiento y las bases con las que cuenta el individuo no se puede hablar de un

aprendizaje significativo.

2.2.1.3. Bases tedricas del aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo se considera como una teoria psicologica del
aprendizaje en el aula. Ausubel y Novak (1996) han construido un marco teorico
que pretende dar cuenta de los mecanismos por los que se lleva a cabo la adquisicion

y la retencién de los grandes cuerpos de significado que se manejan en la escuela.

Es una teoria psicoldgica porque se ocupa de los procesos mismos que el
individuo pone en juego para aprender. Pero desde esa perspectiva no trata temas
relativos a la psicologia misma ni desde un punto de vista general, ni desde la Optica
del desarrollo, sino que pone el énfasis en lo que ocurre en el aula cuando los
estudiantes aprenden; en la naturaleza de ese aprendizaje; en las condiciones que se
requieren para que éste se produzca; en sus resultados y, consecuentemente, en su

evaluacion. Es una teoria de aprendizaje porque ésa es su finalidad.



25

La teoria del aprendizaje significativo aborda todos y cada uno de los
elementos, factores, condiciones y tipos que garantizan la adquisicién, la
asimilacion y la retencion del contenido que la escuela ofrece al estudiantado, de

modo que adquiera significado para el mismo.

(13

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion “se
conecta” con un concepto relevante, que existe en la estructura cognitiva, esto
implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones
relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del

individuo y que funcionen como un punto de “anclaje” a las primeras.

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura
cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por
“estructura cognitiva” al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en

un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos; son relacionados de

modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe.

Rodriguez (2004) encontrd que el aprendizaje significativo es una teoria
psicoldgica que se ocupa de los procesos mismos que el individuo pone en juego
para aprender. Pone énfasis en lo que ocurre en el aula cuando los estudiantes
aprenden, en la naturaleza de ese aprendizaje, en las condiciones que se requieren

para que éste se produzca, en los resultados y, consecuentemente, en su evaluacion.

2.2.1.4. Caracteristicas del aprendizaje significativo

Segln Moreira (2000) las diferencias entre aprendizaje significativo y
mecanico como un continuo porque para que sea significativo un aprendizaje en
algunos casos requiere de una fase inicial de aprendizaje mecanico. Por ejemplo, si
quieres algun tema de Fisica como fuerza, necesitas aprender o memorizar las

formulas, es decir, ambos aprendizajes se complementan y son continuos.
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En el aprendizaje significativo existen una serie de caracteristicas como:

El conocimiento no es una simple acumulacion de datos, sino que la
esencia del conocimiento es la estructura o la organizacion de esos

datos.

La esencia de la adquisicion del conocimiento consiste en poder
generalizar determinados aprendizajes; adquirir/aprender relaciones

generales.

Comprender requiere pensar. La comprension se construye desde el
interior mediante el establecimiento de relaciones, asociaciones e
integraciones entre informaciones nuevas e informaciones que ya

tenemaos.

El proceso de asimilacion en integracion requiere tiempo y esfuerzo
cognitivo, por lo tanto, no es un proceso rapido ni tampoco es uniforme entre todos
los sujetos. Este proceso de asimilacion e integracion implica por lo tanto la

consideracion de las diferencias individuales

Si solo el docente ensefiara mediante aprendizajes memoristicos ocasionaria

lo siguiente:

Los nuevos conocimientos se incorporan de manera arbitraria.
El alumno no relaciona ambos conocimientos.

El alumno no quiere aprender.

En los colegios actuales existen muchos docentes que programan
actividades significativas, propiciando en sus alumnos la motivacion por aprender;

pero también en la actualidad hay docentes que promueven aprendizajes
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memoristicos, lo que ocasiona que el alumno solo aprenda para el examen y luego

se olvide de todo lo aprendido.

2.2.1.5. Condiciones del aprendizaje significativo

Segun Moreira (2000), existen condiciones para que se dé el aprendizaje

significativo:

El material debe ser significativo porque el aprendiz a través
del material va a aprender relaciondndolo con su estructura
cognitiva. Supone dos factores: la naturaleza del material y la
naturaleza cognitiva del aprendiz. La naturaleza del material
se refiere a que éste debe tener un significado l6gico
relacionable con ideas relevantes, situadas dentro de la

capacidad humana de aprender.

La naturaleza cognitiva del aprendiz se refiere a que en ella
deben estar disponibles los subsumidores especificos con los

cuales el nuevo material es relacionable.

El significado logico se refiere al significado inherente a
ciertos tipos de materiales simbolicos segun la naturaleza de
ese material. La evidencia esta en la posibilidad de relacion
entre materias e ideas en el dominio de la capacidad humana

intelectual.

El contenido de las disciplinas ensefiadas en la escuela es

I6gicamente significativo.

El significado psicoldgico se refiere a la relacion sustantiva del
material I6gicamente significativo con la estructura cognitiva

del aprendiz individualmente.
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La otra condicion para que se dé el aprendizaje significativo es
que el aprendiz demuestre disposicion para relacionar de
manera sustantiva y no arbitraria el material nuevo y

potencialmente significativo con su estructura cognitiva.

Por ejemplo, un alumno, a pesar de que cuente con un material
I6gico, no demuestre disposicion por aprender y decida

aprender mecanicamente. (p.55).

Segun Diaz (2010), los docentes deben estar preparados y tener en cuenta

los siguientes aspectos para lograr aprendizajes significativos en los alumnos:

El docente debe comprender los procesos motivacionales y
afectivos subyacentes al aprendizaje de los alumnos, asi como
disponer de algunos principios y estrategias efectivas de

aplicacion en clase.

Debe conocer la importancia de los procesos de desarrollo
intelectual y de las capacidades cognitivas en las diversas etapas

del ciclo vital de los alumnos.

El docente también tiene que estar dispuesto, capacitado y
motivado para lograr aprendizajes significativos, asi como tener
en cuenta los conocimientos y experiencias previas pertinentes

como especialista en su materia y en su labor de docente (p.38)

Segun Diaz (2010), las condiciones para lograr aprendizajes significativos

son las siguientes:
Actitud potencialmente significativa de aprendizaje por parte
del aprendiz, dsea, predisposicion para aprender de manera

significativa.
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Actitud favorable o significativa del docente.

Presentacion de un material potencialmente significativo,
donde se requiere que el material tenga significado 16gico; esto
es, que sea potencialmente relacionable con la estructura

cognitiva del que aprende de manera no arbitraria y sustantiva.

Existan ideas de anclaje o subsumidores adecuados en el sujeto
que permitan la interaccion con el material nuevo que se

presenta. (p.43).

2.2.1.6. Ventajas del aprendizaje significativo

Para Cervantes (2013), las ventajas del aprendizaje significativo son las

siguientes:

Fomenta la motivacion porque permite que el alumno se sienta

feliz y esté dispuesto y atento por aprender.

Es situado porque ubica al alumno en un contexto determinado
para que relacione su aprendizaje con una situacién de su vida

cotidiana.

Es un fendmeno social porque el alumno aprende a partir de la

interaccion con su entorno.

Facilita la adquisicién de nuevos conocimientos porque el alumno
no olvida lo que aprendio, ya que es un aprendizaje util e
importante para él.

Es cooperativo porque el alumno participa en la construccion del

aprendizaje con sus comparieros. (p.27).
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Fomenta la comprension porque permite que el alumno, al
relacionar sus conocimientos previos con los nuevos, pueda darle
un significado util a lo que aprende. Desarrolla un pensamiento
critico porque, cuando el alumno considera Util e importante lo

que aprende, puede emitir un juicio u opinién sobre lo aprendido.

Fomenta el aprender a aprender, porque le permite hacer la
metacognicion e identificar como aprende, cuanto le falta por
aprender, qué estrategias utilizd, ya que es consciente de su

proceso de aprendizaje.

Es activo porque aprende haciendo a través de la interaccion con

el material 16gicamente significativo y con sus pares.

Es un proceso activo y personal porque le permite interiorizar el
aprendizaje activamente, a través de la reflexion y autoevaluacion

de su aprendizaje-

2.2.1.7. Métodos generales del aprendizaje significativo
Segln La Torre (2010), existen los siguientes métodos para que el docente

genere el aprendizaje significativo en el area de Comunicacion:

Anadlisis de diferentes tipos de textos y situaciones comunicativas

mediante técnicas diversas.

Interpretacion de textos diversos mediante estrategias previas a la
lectura (determinacion del propdsito, activacion de conocimientos
previos, formulacion de preguntas), estrategias durante la lectura
(determinacién de las partes relevantes, subrayado, apuntes),
estrategias de elaboracion conceptual e inferencial, estrategias de

organizacion (marcos, redes, mapas, estructuras textuales),
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estrategias de autorregulacion y control, formulacién y contestacion
de preguntas; estrategias después de la lectura (identificacion de
ideas principales, elaboracidn de resimenes y formulacién de juicios
de valor). (p.74).

2.2.1.8. Estrategias de aprendizaje significativo

En la actualidad, la gran mayoria de docentes busca que los estudiantes
aprendan con sentido y no s6lo memoristicamente. Esto nos inserta en lo que supone
el aprendizaje significativo. “El aprendizaje significativo requiere que la persona
relacione los nuevos conceptos con los conocimientos y las proposiciones
relevantes que ya conoce” (Torre, 2002, p.25). Pero este aprendizaje significativo
no seria posible sin la existencia de estrategias de aprendizaje, las cuales “estan
presentes entre los recursos que un estudiante debe manejar para aprender mejor
(Torre, 2002).

Segin Camacho (2007), “una estrategia de aprendizaje implica un
procedimiento que conlleva determinados pasos, la realizacién u operacion de

ciertas técnicas aprendidas y el uso consciente de habilidades adquiridas™. (p.111).

Dentro de las estrategias de aprendizaje se encuentran las que permiten
atender la repeticion de la informacion; las de elaboracién de procedimientos para

adquirir nuevos conocimientos y las de organizacién de conocimientos adquiridos.

Camacho (2007), dentro de las estrategias de repeticion, ubica a las
estrategias de ensayo, las cuales estan dirigidas hacia la reproduccion literal. En lo
que corresponde a estrategias de elaboracion, encontramos la creacion de
elaboraciones efectivas, donde lo que se busca es que el estudiante esté involucrado
en la construccion de puentes entre lo que ya conoce y lo que esté tratando de

aprender.

Por su parte, dentro de las estrategias organizacionales, se ubican la sintesis
de una obra, el disefio de un mapa conceptual, el manejo de jerarquias conceptuales

y el disefio de un mapa mental.
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Segln Quesada (2003), los pasos para elaborar un mapa mental son los

siguientes:

Leer el texto y seleccionar los conceptos e ideas principales.

Escribir, en la parte central de la hoja y dentro de la figura
seleccionada, el concepto o tema principal del que se habla. -
Escribir, alrededor del tema principal, todos los conceptos y disefiar

os dibujos que reflejen los conceptos.

Segln Carrasco (2004), la metacognicion es un proceso de reflexion sobre

lo aprendido; para ello el alumno debe:

Conocer sus operaciones mentales, es decir, saber qué aprende.

Saber utilizar estrategias para mejorar esas opciones y procesos

(conocer y practicar el cémo).

Tener la capacidad autorreguladora que le permitira darse cuenta qué
no aprendi6 e identificar qué estrategias utilizara para remediar esta

situacion.

Segun Carrasco (2004), la clasificacion de las estrategias de aprendizaje es

la siguiente:

Estrategias de apoyo

Se refieren a todas las condiciones fisicas, ambientales y sicologicas
que tiene que tener el alumno para aprender significativamente. Ejemplos:
Lugar definido y con buena iluminacion, descansar adecuadamente,

demostrar fortaleza y sobriedad.
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Estrategias de atencién
Son aquellas que permiten captar y seleccionar la informacién para
aprender significativamente. Ejemplos: Observar, tomar apuntes, preguntar,

subrayar la informacion, hacer esquemas, escuchar.

Estrategias de procesamiento de la informacion

Son aquellas que permiten procesar y comprender la informacion
hasta integrarla o convertirla en algo propio y almacenarla en la memoria,
de tal manera que pueda recuperarse y utilizarse posteriormente. Ejemplos:
Elaboracion de mapas conceptuales, mentales, redes semanticas, esquemas

de llaves, estrategias de memorizacion.

Estrategias de personalizacién

Son aquellas que permiten la integracion personal del conocimiento
a través de la incorporacion de nuevos conocimientos para que sean
organizados en el esquema cognitivo y personal. ejemplos: Estrategias para
desarrollar la creatividad, las comparaciones, analogias y solucion de

problemas metacognitivos.

Estrategias para aprovechar bien las clases
Son aquellas que permiten alcanzar las metas del curso. Ejemplos:
Formulacion de preguntas y trabajos en equipo.

Estrategias de expresion de la informacion
Son aquellos que permiten que el alumno demuestre un buen
rendimiento en las clases. Ejemplos: Palabras claves, prueba objetiva, citas

de libros.
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Pérez (2011) afirma que:

Las visitas a museos promueven el aprendizaje significativo. La
secuencia didactica que sugiere es la siguiente: desarrollar la
destreza en el aula; luego realizar la visita al museo, donde se trabaja
una guia didactica con preguntas de comprension sobre lo
observado; finalmente, se hace un trabajo para poder experimentar
con material concreto sobre el tema y se hace uso de las TICS

(Tecnologias de la Informacion y Comunicacion). (p.79).

2.2.1.9. Comparacion entre el aprendizaje significativo y el aprendizaje
repetitivo o memoristico
Osorio (2018) presenta una comparacion entre estos dos tipos de

aprendizaje.

Aprendizaje significativo Aprendizaje repetitivo 0 memoristico

La informacidn se relaciona con Consta de asociaciones arbitrarias al pie
la ya existente en las estructuras de la letra.

cognitivas de forma sustantiva, no  El alumno manifiesta una actitud de
arbitraria ni al pie de la letra. memorizar la informacion.

El alumno debe tener una actitud  El alumno no tiene conocimientos previos

favorable para extraer el pertinentes o no las encuentra.
significado. Se puede construir una plataforma o base
El alumno posee los de conocimientos factuales.
conocimientos previos o de Se establece una relacion arbitraria con la
anclaje pertinente. estructura cognitiva.

Se puede construir un entramado  Aprendizaje mecénico de simbolos,
0 red conceptual. convenciones, algoritmos, etc.
Condiciones material significado

I6gico.

Alumno significacion psicologica.
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2.2.2. Uso del pensamiento critico

2.2.2.1. Definicion del pensamiento critico

Es necesario saber que pensamiento critico es un tipo especial de
pensamiento, con una estructura y funcion particular que lo caracteriza y lo
diferencia de otras capacidades superiores como el pensamiento creativo,

resolucion de problemas, toma de decisiones; etc.

A continuacion, se sefialan algunas definiciones que puedan ayudar a
comprender mejor esta capacidad.

“Es un proceso consiente y deliberado que se utiliza para interpretar

o evaluar informacion y experiencias con un conjunto de actitudes y

habilidades que guien las creencias fundamentales y las acciones”

(Mertes 1991, citado en: Lipman, 1998, p.55).

"EI pensamiento critico es la habilidad para pensar correctamente,
para pensar creativa y autonomamente dentro de, y acerca de la
mirada de disciplinas, entonces ciertamente es un objetivo
educacional de extrema importancia”. (Sharp, 1987, citado en:
Lipman, 1998, p.22).

De las definiciones dadas por los autores mencionados se deduce que, el
pensamiento critico es el proceso cognitivo que configura al estudiante sensible,
razonable, critico, una persona con capacidades y actitudes abierta a los cambios,
capaces de aprender auténomamente y adquirir en base a principios de
responsabilidad y justicia niveles progresivos de tolerancia, altruismo y didlogo en

el desempefio contexto que le toque desempefiar su rol.
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2.2.1.2. Caracteristicas del pensamiento critico
La mejor manera de entender el pensamiento critico es caracterizandolo,
conociendo sus rasgos mas relevantes. Lo importante es tener claridad sobre qué

caracteristicas debe tener la persona que ha desarrollado el pensamiento critico.

Segun: Berrocal, Maryoris, Ceballos, Williams, Florez y Olea (2003) el

pensador critico ideal es una persona:

Bien informado
Maneja informacion relevante, sabe obtener y utilizar la informacion
pertinente, diligente en la busqueda de la informacion relevante. Debe

encontrarse, evaluarse y utilizar efectivamente la informacion.

Mente abierta

Es capaz de aceptar las ideas y concepciones de los demas, aunque no esté
de acuerdo. Reconocer que el otro puede tener la razon, que nosotros
podemos estar equivocados, y que, por lo tanto, necesitamos cambiar

nuestra forma de pensar y actuar.

Valoracion justa
Es capaz de otorgar a las opiniones y sucesos el valor que objetivamente
merecen, sin dejarse influenciar por los sentimientos o las emociones, es

prudente al emitir juicios de valor.

Cuestionamiento permanente
Es capaz de enjuiciar las diversas situaciones que se presentan, Siempre se
pregunta el porqué de las cosas. Indaga para dar respuesta a sus

interrogantes.
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Coraje intelectual

Permite afrontar con entereza y decision las situaciones dificiles, y exponer
con altura nuestros planteamientos. Es mantenerse firme ante las criticas de
los demaés: Es decir, ser honesto con uno mismos al plantear las ideas, sin

dejarse amedrentar.

Control emotivo

Capacidad para mantener en calma ante las ideas o pensamientos contrarios
a los de uno. Es no ceder ante la reaccion de reaccionar abruptamente. Es
decir, las cosas con mucha naturalidad, sin ofender a los demés. Recordar

que se discuten y cuestionan las ideas no a las personas.

2.2.1.3. Habilidades o destrezas que comprende el pensamiento critico
Para Chacon (2008) lo que en realidad define al pensamiento critico son las

destrezas o habilidades que se exteriorizan en la vida real:

Interpretacion

Esta habilidad nos permite entender y expresar el significado de diversas
situaciones o experiencias, seleccionandolas, organizandolas, distinguiendo
lo relevante de lo irrelevante, escuchando y aprehendiendo para luego

organizar dicha informacion.

Analisis
Esta habilidad nos permite descomponer en todas sus partes esenciales,

tratar de descubrir nuevas relaciones y conexiones.

Inferencia
Habilidad que permite identificar y asegurar los elementos necesarios para
Ilegar a conclusiones razonables, formular hipétesis, deducir consecuencias

de la informacion tratada.
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Evaluacién
Esta habilidad se caracteriza por valorar proposiciones, argumentos o
formas de comportamiento. Ejemplo de esta habilidad la tenemos cuando

juzgamos los argumentos presentados en una exposicion.

Explicacion

Esta habilidad se refiere a saber argumentar una idea, plantear su acuerdo o
desacuerdo, manejar la légica de la razon y utilizar evidencias y
razonamientos al demostrar procedimientos o instrumentos que corroboren

lo expuesto.

Metacognicion
Es la habilidad méas importante del pensamiento critico, porque le permite
mejorar la actividad mental. Permite la autorregulacién del pensamiento,

nos permite evaluar, confirmar, validar o corregir el razonamiento propio.

2.2.1.4. Dimensiones o criterios del pensamiento critico

Gomez (2010) sefiala que: “El ser humano tiene la capacidad de pensar, pero
no siempre este pensamiento es de calidad, muchas veces estd limitado en su
eficacia y creatividad en la resolucién de problemas, en sus raciocinios, juicios de

valor, analisis.” (p.21).

Es bueno saber que sélo el hombre puede evaluar el tipo de pensamiento
que produce, es decir puede pensar su propio pensamiento. A esta capacidad es que
se conoce como la metacognicion, trabajada parrafos antes. Gracias a la

metacognicion es que surge la capacidad para pensar criticamente.

Para que suceda esto, es necesario evaluar el pensamiento desde
perspectivas 0 dimensiones que nos permitan conocer si el pensamiento que
generamos es eficaz y creativo. Estas dimensiones utilizadas por la filosofia para

examinar el pensamiento son las siguientes:
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Dimension logica
Es la capacidad para examinar el pensamiento en términos de claridad de
los conceptos y la coherencia y validez de los procesos de razonamiento que

se realizan en funcion a las reglas que establece la l6gica (Gomez, 2010).

Dimension sustantiva
Es la capacidad para evaluar el pensamiento en términos de la informacion,
conceptos, métodos que se poseen o que derivan de diversas disciplinas del
saber. (GOmez, 2010).

Dimension dialogica

Es la capacidad para examinar nuestros pensamientos con relacion al
pensamiento de los otros, para asumir otros puntos de vista y para mediar
entre diversos pensamientos. “Esta dimension permite examinar un
pensamiento desde la solucion de otros. Permite en una discusion evaluar la

argumentacion a la luz del argumento de los otros”. (Gomez, 2010).

Dimensién contextual

Los seres humanos viven en sociedad, con una cultura determinada y su
pensamiento refleja esa realidad. La dimension contextual le permite
examinar el contenido social y biogréafico en el cual se desarrolla el
pensamiento. (Gémez, 2010).

Dimension pragmatica
Es la capacidad que tiene el pensamiento para examinarse en funcion de los
fines e intereses que buscan y de las consecuencias que produce, analizar

las causas a las que responde este pensamiento. (Gomez, 2010).
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2.2.1.5. Aplicaciones del pensamiento critico
La conceptualizacion del pensamiento critico respalda a su importancia. Sin

embargo, el mayor reto que se presenta en la educacion es en como ensefiarlo.
Al respecto, Priestley (1996 hace énfasis en que:

Los alumnos deben formar parte de su proceso educativo, al participar en él
por medio de los actos de escuchar, hablar, leer, escribir, pensar y aplicar la
informacion que se les presenta”. Menciona que la informacién debe ser
presentada de manera multisensorial, atendiendo a las distintas necesidades

de cada alumno. (p.65).

La autora hace referencia a que no queremos formar estudiantes que
funcionen como bancos de datos, en donde la informacion se “deposita”.
Necesitamos ayudarles a relacionar la informacion recibida en el contexto escolar
con su aplicacion en la vida diaria (educar para la vida). El papel del experto es
dirigir el proceso de aprendizaje y ayudar al alumno a descubrir el sentido del

mismao.

El pensamiento critico permite utilizar la informacidn que se presenta (en el
aula) y aplicarla en las situaciones de la vida diaria tanto dentro como fuera del aula.
Priestley (1996) propone que el pensamiento critico es “el procedimiento que Nos

capacita para procesar la informacion”. (p.65).

La ensefianza del pensamiento critico se concentra en que los alumnos sean
capaces de procesar, pensar y aplicar la informacion que reciben. El pensamiento
critico les permite a los alumnos aprender, comprender, practicar y aplicar la nueva

informacion.

Giroux (1990) dice que “la forma en que se selecciona y se ordena la

informacidn va mas alla de una simple operacion cognitiva”. (p. 84).

Segun el autor, “esta actividad esta ligada a las creencias y valores que el

individuo posee y se refiere a que el pensamiento critico le permite al individuo
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tener un desprendimiento de lo que ya sabe para buscar e indagar mas sobre eso que
ya conoce”. (p.85).

Giroux (1990), establece que: “existen algunos problemas en la forma en
como se ensefian las asignaturas, particularmente las ciencias sociales, a los

alumnos”. (p.83).

Afirma Giroux (1990) que “una buena parte de nuestros curriculos en
estudios sociales universaliza normas, valores y puntos de vista dominantes que
representan perspectivas sobre la realidad social.” (p.84). Afirma también este autor
que a pesar de la cantidad de escritos que existen para ensefiar esta materia, muchos
maestros contindan aferrdndose a un sélo punto de vista (generalmente el libro de

texto).

Savich (2008) ha realizado diversos estudios relacionados al desarrollo del
pensamiento critico en estudios sociales, sefiala que “en el nivel medio y
secundario, el enfoque debe ser en el disefio de planificaciones didacticas y
actividades que incentiven al alumno a evaluar diferentes puntos de vista y

perspectivas”. (p.62).

Para Moore y Parker (2007, citados por Savich, 2008) el pensamiento critico
es “el proceso de evaluar si lo que alguien ha dicho o escrito tiene validez y si se
esta de acuerdo con ello...el pensamiento critico es la determinacion deliberada de
aceptar o rechazar un juicio de algo.” (p.15). Esta afirmacion implica que el
maestro también debe ser parte de este analisis, brindandole al alumno

oportunidades para valorar multiples textos y opiniones.

2.3. Definicion de conceptos

Aprendizaje significativo
Es un proceso de construccion de conocimientos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales) que se da en la persona, en interaccion con el

medio y a través de actividades significativas) (Silva, 2012).
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Pensamiento critico
Es un proceso cognitivo que implica la capacidad y habilidad del individuo,
para tomar una posicion y accion ante situaciones problematicas, las que trata y

resuelve aplicando la reflexion, el razonamiento y la evaluacion (Gomez, 2010).

Pensamiento constructivo

El pensamiento constructivo es el pensamiento de la inteligencia
experiencial. Se ha visto que esta relacionado con el éxito en el trabajo, la salud
fisica, el ajuste emocional, el éxito en las relaciones personales y una mayor

satisfaccion en la vida en general (Gomez, 2010)

Dimension l6gica del pensamiento critico
Es la capacidad para examinar el pensamiento en términos de claridad de
los conceptos y la coherencia y validez de los procesos de razonamiento que se

realizan en funcion a las reglas que establece la l6gica (Gémez, 2010)

Dimension dialdgica del pensamiento critico
Es la capacidad para examinar nuestros pensamientos con relacion al
pensamiento de los otros, para asumir otros puntos de vista y para mediar entre

diversos pensamientos (Gémez, 2010)

Dimension contextual del pensamiento critico
Las personas viven en comunidad, con una tradicion cultural especifica y su

forma de pensar refleja esa realidad (Gémez, 2010)

Dimension pragmatica del pensamiento critico

Es la capacidad que tiene el pensamiento para hacer un autoexamen en
mérito de los objetivos e intereses que buscan y de las consecuencias que produce
(Gomez, 2010)
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CAPITULO 111

3. MARCO METODOLOGICO

3.1. Hipotesis

3.1.1. Hipotesis general

Existe relacion entre el aprendizaje significativo y el uso del pensamiento
critico en los estudiantes de la Escuela Profesional Derecho y Ciencias Politicas de
la UPT, 2019.

3.1.2. Hipdtesis especificas
El nivel de aprendizaje significativo que mayoritariamente poseen los

estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT es bajo.

El nivel de pensamiento critico que mayoritariamente poseen los

estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT es regular.

Existe un grado significativo de relacion entre el aprendizaje
significativo y el uso del pensamiento critico en los estudiantes de
Derecho y Ciencias Politicas de la UPT.

3.2. Variables

3.2.1. Variable 1

3.2.1.1 Denominacién

Aprendizaje significativo
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3.2.1.2 Dimensiones e indicadores

Dimensionl: Experiencias previas

Responde sobre experiencias previas

Participa de dindmicas para responder sobre experiencias previas
Responde preguntas sobre conocimientos previos al iniciar sesion de clase

Responde sobre conocimientos previos

Dimensién 2: Nuevos conocimientos

Aprende nuevas experiencias que le permiten realizar trabajos individuales
Aprende nuevas experiencias que le permiten realizar trabajos en equipo
Aplica estrategias para aprender nuevos conocimientos

Reconoce conocimientos como estructurados

Dimension 3: Relacion entre nuevos y antiguos conocimiento

Responde preguntas para relacionar su conocimiento previo con el nuevo
Responde preguntas para ser conscientes de qué ha aprendido

Realiza actividades en el aula para utilizar lo aprendido para solucionar
problemas de su vida cotidiana

Considera lo aprendido como (til e importante

3.2.1.3 Escala de medicion
Escala ordinal:

Alto

Regular

Bajo

Muy bajo



3.2.2. Variable 2

3.2.2.1 Denominacién de la variable

Uso del pensamiento critico

3.2.2.2. Dimensiones e indicadores

Dimensionl: Leer sustantivo

Valora la utilidad de varias soluciones propuestas
Asume una opinidn sin ver otras razones

Menciona fuente de donde proviene la idea

Juzga si fuentes son fiables

Expongo opiniones alternativas

Expongo interpretaciones alternativas

Busca interpretaciones alternativas

Expone oralmente varias soluciones de un problema
Expone por escrito varias soluciones de un problema
Justifica conclusiones de un trabajo

Valora si se expone solucién practica ante un problema

Toma partido ante una opinion que dispone de evidencia

Dimensién 2: Leer dialdgico

Identifica la informacidn irrelevante

Justifica opinién en un debate

En un debate, busca alternativas ante un mismo hecho

Identifica argumentos que refutan una tesis

Dimension 3: Expresar por escrito (sustantivo)
Busca razones contrarias a las que se expone
Verifica la l6gica interna de los textos

Valora varias posibles soluciones a un problema

En debates busca alternativas a las ya expuestas

45
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Extrae conclusiones de textos que lee
Considera que puede estar equivocado en algunos casos

Dimension 4: Expresar por escrito (dialogico)
Diferencia entre hechos y opiniones
Diferencia las opiniones en los hechos

Dimensidén 5: Escuchar y expresar oralmente (sustantivo)
Plantea vigencia de opiniones en los textos

Expone razones tanto a favor o en contra

Sabe expresar con claridad su punto de vista

Reconoce si un autor trata de dar una opinién o explicar hechos

Dimensidn 6: Escuchar y expresar manifestadas. Oralmente (dial6gico)
Menciona fuentes de ideas ajenas.

Identifica la informacion relevante

3.2.2.3 Escala de medicion
Escala tipo ordinal:

Alto

Regular

Bajo

Muy bajo

Variables intervinientes
- Colegio de procedencia del estudiante universitario (publico o privado)
- Actitud del estudiante hacia la investigacion

- Actitud del docente hacia la aplicacion de los cuestionarios
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3.3.  Tipo de investigacion
Por su finalidad se trata de una investigacion de tipo basica. Por su nivel de
conocimiento alcanzado es de tipo relacional. Por su enfoque se trata de un estudio

cuantitativo.

3.4. Disefio de la investigacion

Se desarroll6 el disefio no experimental, de disefio transversal de tipo
descriptivo-correlacional, y que tiene como objetivo describir relaciones entre dos
0 mas variables en un momento determinado. Esta investigacion tiene como fin
determinar el nivel de relacion que existiria entre las variables de la investigacion.
Las investigaciones transeccionales se definen como disefios que recolectan datos
en un sélo momento, en un tiempo Unico. Su propdsito es describir variables y

analizar su incidencia y relacion.

m

PN

X Y
v r v
@] @]
1 2

M: Muestra 1 (Un so6lo grupo de estudio)

X: Variable X= Aprendizaje significativo

O1: Observaciones en X: Resultado de medicién
Y: Variable Y: Uso del pensamiento critico

Oz2: Observaciones en Y: Resultado de medicion

r : Relacién

3.5. Ambito y tiempo social de la investigacion
La investigacion se desarrollé en las instalaciones de la Facultad de Derecho

y Ciencias Politicas de la Universidad Privada de Tacna.
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3.6. Poblacién y muestra

3.6.1. Poblacion

Tabla 1

Poblacioén: ciclo de estudios

Ciclo de estudios f %
5° ciclo 51 24,.5
6° ciclo 54 25,9
7° ciclo 53 25,5
8° ciclo 50 24,1
Total 208 100%

Fuente:.Escuela Académico-Profesional de Derecho. Programa Regular. Periodo 2019-11

La poblacién esta constituida por 208 estudiantes de nivel de pregrado, y
que pertenecen al 3° y 4° afio de estudios (5°, 6°, 7° y 8° ciclo). Los criterios de
inclusion son:

Estar matriculados en el 5°, 6°, 7° y 8° ciclo académico.
Asistir regularmente a clases.

Aceptar voluntariamente participar en la investigacion

3.6.2. Muestra:
De un total de 208 estudiantes matriculados, se selecciond al azar una

muestra que asciende a 135 estudiantes.

El muestreo es el proceso de elegir un grupo de sujetos de una poblacion con
el fin de examinarlos y poder asi hallar sus caracteristicas del total de la poblacion
(Carrasco, 2004).
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(22) (P) (Q)(N)
n=
(E?) (N-1) + (29 (P)(Q)
Donde:
n = Tamafio de la muestra.
Z = 1,96 Distribucién normal (para 95% de margen de confiabilidad)
E = 0,05 Error de estimacién de la medida de la muestra respecto a la
Poblacién (equivale a 5%).
P =0,5Probabilidad de ocurrencia de los casos
Q  =0,5Probabilidad de no ocurrencia de los casos

N = 208 estudiantes

(1,96)? (0,5)(0,5) (208)

(0,05) (208-1) + (1,96)2 (0,5) (0.5)

n = 135 estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho y Ciencias Politicas
de la UPT.



50

Caracteristicas de la muestra

Tabla 2

Turno de la muestra

Turno de estudios f %
Mafana 56 415
Noche 79 58,5
Total 135 100%

Fuente: Estadistica de matriculas. Escuela Académico-Profesional de Derecho.

Programa Regular. Periodo 2019-11

Tabla 3
Género de la muestra

Género de la muestra f %
Masculino 52 38,5
Femenino 83 61,5

Total 135 100%

Fuente: Estadistica de matriculas. Escuela Académico-Profesional de Derecho.

Programa Regular. Periodo 2019-11

3.7. Técnicas e instrumentos

3.7.1. Procedimientos
Se realizaron siguientes procedimientos de investigacion:

Se solicitd permiso correspondiente a las autoridades de la facultad de
derecho de la UPT.
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Se aplicaron encuestas a los estudiantes previo consentimiento
informado.
Se procesé informacion recogida mediante los estadisticos descriptivos

e inferenciales.

3.7.2. Técnicas de recoleccién de los datos
Se aplicoé la técnica de investigacion denominada encuesta para cada
variable. Asimismo, cada técnica cuenta con sus respectivos instrumentos de

recoleccion de datos.

3.7.3. Instrumentos para la recoleccion de los datos

Cuestionario de aprendizajes significativos

El cuestionario de aprendizaje significativo fue elaborado y validado en la
ciudad de Lima por Gomez (2010). El cuestionario estd constituido 12 items y
divididos por 3 dimensiones:

Experiencias y conocimientos previos

Nuevos conocimientos

Relacion entre antiguos y nuevos conocimientos.

Cada dimension incluye 4 items en las cuales se evalUa la dimensién. Las
cinco opciones de la escala de Likert:
Nunca
Pocas veces
Medianamente

Muchas veces

A W N P, O

Siempre
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Las categorias propuestas para esta variable son:
Nivel muy bajo
Nivel bajo
Nivel regular

Nivel alto
Metodo Stuger para hallar el tamafio de los intervalos de clase en una
distribucion de frecuencias

Para el caso de la variable aprendizaje significativo, se tiene en cuenta las
puntuaciones totales de la variable; es decir la suma de los items y luego se

encuentra el valor menor, valor mayor y rango.
Valor mayor =50  Valor menor = 14
Rango (R ) =50-14 R =36
Para hallar el tamafio de clase se puede usar el método de Stugers mejorado:
K =1+ 3.3 log (n) (donde n= tamafio de la muestra)
=1+ 3.3log (135)
=1+ 3.3(2.130) (multiplicar primero 3.3. x 2.130)
K=1+7.029 = 8.029, redondear: 8

Para datos mayores a 30 se aplica el factor de correccion g= 0.5; es decir se
multiplica 8 (0.5). Entonces se tiene 8 * (0.5) = 4, que seria la cantidad de intervalos
(k=4).

Para hallar la amplitud de las clases se reemplaza valores en la formula siguiente:
C=R/K

C=36/4=9
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Para la elaboracion de los intervalos se procede asi: al valor minimo se le suma la
amplitud de clase C, entonces el primer intervalo queda asi: menor valor = 14 + 9=

21...asi sucesivamente

Completando

Intervalos Valor asignado
Alto 41 -50
Regular 32-40
Bajo 22 - 31
Muy bajo 14 -21

Cuestionario de uso del pensamiento critico
El cuestionario de Pensamiento Critico de Santiuste, Ayala, Barriguete,

Garcia, Gonzales, Rossignolli y Toledo (2001) esté constituido por 30 items con
valores de uno (1) a cinco (5) siendo:

1: Total Desacuerdo

2: Desacuerdo

3: A veces

4: Acuerdo

5: Total Acuerdo.

Teniendo en cuenta tales dimensiones, asi como las habilidades basicas, se
distribuyen en el cuestionario los treinta items, de la siguiente forma:
Leer sustantivo 1 a la 12
Leer dial6gico 13 a 16
Expresar por escrito sustantivo 17 a 22
Expresar por escrito dialdgico 23 a 24
Escuchar y expresar oralmente sustantivo 25 a 28

Escuchar y expresar oralmente dialégico 29 a 30
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Para administrar este instrumento los items de la prueba se presentan de

forma aleatoria.

Las categorias propuestas para esta variable son:
Nivel muy bajo
Nivel bajo
Nivel regular

Nivel alto
Método Stuger para hallar el tamafio de los intervalos de clase en una
distribucién de frecuencias

Para el caso de la variable pensamiento critico, se tiene en cuenta las
puntuaciones totales de la variable; es decir la suma de los items y luego se

encuentra el valor menor, valor mayor y rango.
Valor mayor =150  Valor menor = 47
Rango (R ) =150 - 47
R =103

Para hallar el tamafio de clase se puede usar el método de Stugers mejorado:
K=1+3.3log (n) (donde n=tamafio de la muestra)

=1+ 3.3log (135)

=1+ 3.3 (2.130) (multiplicar primero 3.3. x 1.5)

K=1+7.029 = 8.029, redondear: 8

Para datos mayores a 30 se aplica el factor de correccion g= 0.5; es decir se
multiplica 4 (0.5). Entonces se tiene 8 * (0.5) = 4, que seria la cantidad de intervalos
(k = 4).

Para hallar la amplitud de las clases se reemplaza valores en la formula siguiente:
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C=R/K
C=103/4=25

Para la elaboracion de los intervalos se procede asi: al valor minimo se le suma la
amplitud de clase C, entonces el primer intervalo queda asi: menor valor = 47 + 25=

72...asi sucesivamente:

Completando

Intervalos Valor asignado
Alto 125 -150
Regular 99 -124
Bajo 73 -98
Muy bajo 47 - 72

3.7.4. Validez y confiabilidad de los instrumentos:

Para determinar la validez de los instrumentos, se realizé juicio de expertos,
en ambos instrumentos. La prueba de confiabilidad mediante el indice de Alpha de
Cronbach arroj6 un coeficiente de: 0,901 para el cuestionario de uso del
pensamiento critico y un coeficiente de 0,769, para el instrumento: aprendizaje
significativo. Debe recordarse que un indice cercano a 1 representa un grado de
confiabilidad alto, mientras que un indice cercano a O representa un grado de

confiabilidad bajo.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. Descripcion del trabajo de campo

La investigacion se inicié con la presentacion de una solicitud a la direccion
de la Escuela Profesional de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT. Solicitud que
fue aceptada con la condicion de entregar los resultados del estudio. A
continuacidn, se convocd a algunos docentes quienes fueron informados acerca de
la naturaleza y objetivos de la investigacion. Seguidamente, se coordind con la
direccion y con los docentes las fechas de aplicacion de los instrumentos de
recoleccion de los datos. La aplicacién de los instrumentos de recojo de datos se

hizo entre los meses de agosto a octubre del afio 2019.

4.2. Disefio de la presentacion de los resultados
Los resultados se presentan siguiendo los objetivos de la investigacion:
Resultados del aprendizaje significativo
Resultados del uso del pensamiento critico

Resultados de la relacion entre variables

Estos resultados son presentados a través de tablas y figuras de distribucion de
frecuencias. Seguidamente las hipétesis de trabajo son comprobadas mediante los

estadisticos Chi cuadrado de Pearson.



4.3. Presentacion de los resultados

4.3.1. Resultados de aprendizaje significativo

Resultados por dimensiones

Tabla 4

Dimensidn: Experiencias previas

Niveles f %

Muy bajo 23 17

Bajo 50 37
Regular 53 39,3

Alto 9 6,7
Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacion de la variable aprendizaje significativo.

39,3
37
6,7
Muy bajo Bajo Regular Alto

57

Figura 1: Dimension: Experiencias previas. Fuente: Tabla 4. Elaboracion propia.
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Interpretacion:

Debe reconocerse que el estudiante no viene a clases con un “vacio en su
mente”. ES decir, el estudiante posee aprendizajes previos, lo cual le permite
“construir” nuevos conocimientos, pero siempre con base a los aprendizaje
anteriores o previos. En ese sentido, se comprueba en la tabla 4 y figura 1, que el
39,3% de los estudiantes evaluados registran nivel regular, mientras que el 37%
presentan un nivel bajo, y finalmente, el 17% de la muestra presenta un nivel MUY

bajo.

Tabla 5

Dimensién: Nuevos conocimientos

Niveles f %

Muy bajo 0 0
Bajo 25 18,5

Regular 77 57
Alto 33 24,5
Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacion de la variable aprendizaje significativo.

57

24,5
18,5

0

Muy bajo Bajo Regular Alto

Figura 2: Dimension: Nuevos conocimientos. Fuente: Tabla 5.
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Interpretacion:

Esta dimension implica la capacidad del estudiante universitario para
procesar o asimilar nuevos aprendizajes. Este sub proceso es clave para el desarrollo
de aprendizajes mas complejos. En ese sentido, se comprueba en la tabla 5 y figura
2, que el 57% de los estudiantes evaluados registran nivel regular, mientras que el
18,5% presentan un nivel bajo, y finalmente, el 24,5% de la muestra presenta un

nivel alto.

Tabla 6

Dimension: Relacion entre antiguos y nuevos conocimientos.

Niveles f %
Muy bajo 0 0
Bajo 25 18,5
Regular 73 54,1
Alto 37 27,4
Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacion de la variable aprendizaje significativo.

54,1

27,4

18,5

0

Muy bajo Bajo Regular Alto

Figura 3: Dimension: Relacion entre antiguos y nuevos conocimientos. Fuente:
Tabla 6. Elaboracion propia.
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Interpretacion:

Esta dimension implica la capacidad del estudiante universitario para
relacionar (vincular) los conocimientos previos con los nuevos aprendizajes
adquiridos en el contexto universitario. Dependiendo de cuan bien se de este
proceso, el estudiante lograra aprendizajes significativos. En ese sentido, se
comprueba en latabla 6 y figura 3, que el 57% de los estudiantes evaluados registran
nivel regular, mientras que el 18,5% presentan un nivel bajo, y finalmente, el 24,5%

de la muestra presenta un nivel alto.

Resultado total de la variable

Tabla 7
Aprendizaje significativo. Resultado total de la variable

Niveles f %
Muy bajo 18 13,3
Bajo 65 48,2
Regular 44 32,6
Alto 8 59
Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacion de la variable aprendizaje significativo.



61

48,2
32,6
13,3
_
Muy bajo Bajo Regular Alto

Figura 4: Aprendizaje significativo. Fuente: Tabla 7. Elaboracion propia.

Interpretacion:

El aprendizaje significativo es un tipo de aprendizaje que se caracteriza por
ser racional y l6gico y que relaciona el nuevo conocimiento con los conocimientos
anteriores, donde el individuo aprende aquello que le sirve y utiliza, por haberlo
valorado como primordial y Util para su persona. En ese sentido, se comprueba en
la tabla 7 y figura 4, que el 32,6% de los estudiantes evaluados registran nivel
regular, mientras que el 48,2% presentan un nivel bajo, y finalmente, el 13,3% de

la muestra presenta un nivel muy bajo.

Estos resultados demuestran que la mayoria de los estudiantes universitarios
de la Escuela Profesional de Derecho y Ciencias Politicas no destacan en el
desarrollo y expresion del aprendizaje significativo Por lo tanto, la mayoria de los
estudiantes no destacan en responder preguntas sobre sus experiencias previas al
iniciar la sesion de clase, participar de dindmicas para responder sobre sus
experiencias previas, responder preguntas sobre los conocimientos previos al iniciar
la sesion de clase y participar en dinamicas para responder sobre los conocimientos

previos del estudiante de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT.
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4.3.2. Resultados del pensamiento critico

Resultados por dimensiones

Tabla 8

Desarrollo y expresion del uso del pensamiento critico en la dimension “leer

sustantivo”
Niveles f %
Muy bajo 2 15
Bajo 15 11,1
Regular 99 73,3
Alto 19 14,1

Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacion de la variable pensamiento critico

73,3
111 14,1
] L
Muy bajo Bajo Regular Alto

Figura 5: Dimension: leer sustantivo. Fuente: Tabla 8. Elaboracion propia.
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Interpretacion:

El uso del pensamiento critico es una condicion fundamental en la
formacion académica y profesional de los futuros abogados. Sin embargo, su
estimulacion por parte de los docentes no es suficiente, pues como se observa en la
tabla 8y figura 5, que el 73,3% de los estudiantes evaluados registran nivel regular,
mientras que el 14,1% presentan un nivel alto, y finalmente, el 11,1 de la muestra

presenta un nivel bajo.

Estos resultados preocupan porque lo deseable es tener un 100% de
estudiantes de derecho con nivel alto en el desarrollo y expresion del pensamiento
critico, en su dimension “Leer sustantivo”. Solo asi serian capaces de intervenir en
las discusiones en clase, buscar razones cuando no estan de acuerdo con algln otro
argumento, diferenciar los hechos de las opiniones, identificar y diferenciar la
informacion relevante, verificar la ldgica interna de los discursos, extraer
conclusiones fundamentales, entre otros indicadores de esta dimension del

pensamiento critico.

Tabla 9

Desarrollo y expresion del uso del pensamiento critico en la dimension “leer
dialogico™

Niveles f %

Muy bajo 6 4,4

Bajo 14 10,4

Regular 85 63,0

Alto 30 22,2

Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacion de la variable pensamiento critico
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10,4
4.4
-
Muy bajo Bajo Regular Alto

Figura 6: Dimension: Leer dialdgico. Fuente: Tabla 9. Elaboracion propia

Interpretacion:
En la tabla 9 y figura 6 se observa que el 63% de los estudiantes evaluados
registran nivel regular, mientras que el 22,2% presentan un nivel alto, y finalmente,

el 10,4% de la muestra presenta un nivel bajo.

Estos resultados preocupan porque lo deseable es tener un 100% de
estudiantes de derecho con nivel alto en el desarrollo y expresion del pensamiento
critico, en su dimension “Leer dialogico”. De esta forma tenian la capacidad de
considerar que pueden estar equivocados y que el autor propuesto tenia razén, de
esta manera no toman partido por una postura hasta que se tenga lo suficiente

evidencia para opinar.
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Tabla 10
Desarrollo y expresion del uso del pensamiento critico en la dimension expresar

por escrito sustantivo

Niveles f %
Muy bajo 3 2,2
Bajo 18 13,3
Regular 92 68,1
Alto 22 16,3
Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacién de la variable pensamiento critico

68,1
13,3 16,3
I
Muy bajo Bajo Regular Alto

Figura 7: Dimension: expresar por escrito sustantivo. Fuente: Tabla 10.

Elaboracion propia

Interpretacion:
Se observa en la tabla 10 y figura 7, que el 68,1% de los estudiantes
evaluados registran nivel regular, mientras que el 16.3% presentan un nivel alto y,

finalmente, sélo el 13,3% de la muestra presenta un nivel bajo.
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Estos resultados inquietan debido a que lo que se desea es tener un 100% de
estudiantes de derecho con niveles alto en el desarrollo y expresion del pensamiento
critico, en su dimension “Expresar por escrito (sustantivo)”. Solo asi serian capaces
de justificar claramente cada una de las conclusiones, exponer razones tanto a favor
como en contra de un argumento, diferenciar claramente entre hechos y opiniones,
juzgar si las fuentes que se maneja son fiables, exponer los problemas por escrito,
especificando sus ventajas e inconvenientes, y, finalmente, mencionar las fuentes

de las que provienen las ideas.

Tabla 11
Desarrollo y expresion del uso del pensamiento critico en la dimension expresar

por escrito dialdgico

Niveles f %
Muy bajo 7 5,2
Bajo 30 22,2
Regular 71 52,6
Alto 27 20,0
Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacién de la variable pensamiento critico
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52,6
22,2
’ 20
5’2 l .

Muy bajo Bajo Regular Alto

Figura 8: Dimensidn: Expresar por escrito dialégico. Fuente: Tabla 11.
Elaboracion propia

Interpretacion:

Se comprueba en la tabla 11 y figura 8, que el 52,6% de los estudiantes
evaluados registran nivel regular, mientras que el 22,2% presentan un nivel bajo y,
finalmente, el 20% de la muestra presenta un nivel alto. Estos resultados son
importantes y reveladores debido a que el nivel alto esta representado Gnicamente
por 1 de cada 5 estudiantes que destacan en el desarrollo y expresion del
pensamiento critico, en su dimension “Expresar por escrito (dialégico)”. Estos
alumnos son capaces de exponer opiniones alternativas de otros autores y fuentes y

exponer interpretaciones alternativas de un mismo hecho, siempre que sea posible.
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Tabla 12
Desarrollo y expresion del uso del pensamiento critico en la dimension escuchar y

expresar oralmente sustantivo

Niveles f %
Muy bajo 3 2,2
Bajo 28 20,7
Regular 75 55,6
Alto 29 21,5
Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacion de la variable pensamiento critico

55,6
20,7 215
2'2 . .
I

Muy bajo Bajo Regular Alto

Figura 9: Dimensién: escuchar y expresar oralmente sustantivo. Fuente: Tabla 12.

Elaboracion propia

Interpretacion:
Se comprueba en la tabla 12 y figura 9, que el 55,6% de los estudiantes

evaluados registran nivel regular, mientras que el 20,7% presentan un nivel bajo y,

finalmente, sélo el 21,5% de la muestra presenta un nivel alto.
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Estos resultados deberian preocupar a la docencia universitaria pues la
mayoria de los estudiantes universitarios no destacan en el desarrollo y expresion
del pensamiento critico, en su dimension “Escuchar y expresar oralmente
sustantivo”. Si los estudiantes hubieran destacado en esta dimension del
pensamiento critico, entonces serian capaces de expresar con claridad los puntos de
vista. justificar adecuadamente por qué se considera aceptable una opinion,
mencionar las fuentes de las que provienen las ideas y exponer las varias soluciones

a un problema determinando sus ventajas e inconvenientes, entre otras condiciones.

Tabla 13
Desarrollo y expresion del uso del pensamiento critico en la dimension escuchar y

expresar oralmente dialdgico

Niveles f %
Muy bajo 6 4,4
Bajo 21 15,6
Regular 79 58,5
Alto 29 21,5
Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacién de la variable pensamiento critico
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58,5
215
15,6
4,4 .
T
Muy bajo Bajo Regular Alto

Figura 10: Dimension: Escuchar y expresar oralmente dialégico. Fuente: Tabla 13.

Elaboracion propia.

Interpretacion:
Se comprueba en la tabla 13 y figura 10, que el 58,5% de los estudiantes
evaluados registran nivel regular, mientras que el 21,5% presentan un nivel alto y,

finalmente, sélo el 15,6% de la muestra presenta un nivel bajo.

Estos resultados revelan que la mayoria de los estudiantes universitarios
destacan en el desarrollo y expresion del pensamiento critico, en su dimension
“Escuchar y expresar oralmente dialogico”. Al destacar en esta dimension del
pensamiento critico, entonces los estudiantes de la muestra son capaces de buscar
ideas alternativas a las que ya han sido manifestadas y preguntar si hay otras

interpretaciones alternativas de un mismo hecho, entre otras condiciones.
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Resultado total de la variable

Tabla 14
Niveles de uso del pensamiento critico. Resultado total de la variable

Niveles f %
Muy bajo 3 2,2
Bajo 26 19,3
Regular 91 67,4
Alto 15 11,1
Total 135 100%

Fuente: Resultados de la evaluacién de la variable pensamiento critico

67,4
19,3
11,1
= [ ==
—
Muy bajo Bajo Regular Alto

Figura 11: Niveles de pensamiento critico. Fuente: Tabla 14. Elaboracion propia

Interpretacion:
El pensamiento critico son aquellas acciones que ejecuta la persona para

explicar las razones y evidencias con la cual sustenta su argumento, y para analizar
e integrar las opiniones o argumentos divergentes. En ese sentido, se comprueba

en latabla 14 y figura 11, que el 67,4% de los estudiantes evaluados registran nivel
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regular, mientras que el 19,3% presentan un nivel bajo y, finalmente, el 11,1% de

la muestra presenta un nivel alto.

Estos resultados demuestran que la mayoria de los estudiantes universitarios
destacan en el desarrollo y expresion del pensamiento critico. Al destacar en esta
variable, entonces los estudiantes de la muestra desarrollan un proceso cognitivo
que implica la capacidad y habilidad para tomar una posicion y accion ante
situaciones problematicas, las que trata y resuelve aplicando la reflexion, el

razonamiento y la evaluacion.

4.3.3. Resultados de la relacion entre variables

Tabla 15
Tabla de contingencia: Aprendizaje significativo y pensamiento critico

Pensamiento Muy bajo  Bajo  Regular Alto Total
critico
Aprendizaje
significativo
Muy bajo 2 7 9 0 18
1,5% 5,2% 6,6% 0% 13,3%
Bajo 0 11 51 3 65
0% 8,1% 37,7% 2,2% 48,2%
Regular 0 5 28 11 44
0% 3, 7% 20,7% 8,1% 32,6%
Alto 1 3 3 1 8
0,7% 2,2% 2,2% 0,7% 5,9%
Total 3 26 91 15 135

2,2% 19,3% 67,4% 11,1% 100%

Fuente: Resumen de resultados sobre aprendizaje significativo y pensamiento citrico en los
estudiantes de Derecho de la Universidad Privada de Tacna, 2019.

Interpretacion:
En la distribucion de porcentajes totales segun categorias o valores finales
entre las dos variables, se observa que en la variable aprendizaje significativo, la

mayoria de los estudiantes se ubican en el nivel bajo (48,2%); de ellos, la mayoria
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se ubica en el nivel regular de pensamiento critico (37,7%). Asimismo, un menor

porcentaje de estudiantes se ubican en el nivel alto de aprendizaje critico (5,9%).

Respecto a la variable pensamiento critico, la mayoria de los estudiantes se
ubican en el nivel regular (67,4%), mientras que solo el 11,1% de la muestra se

ubican en el nivel alto.

Por tanto, el bajo nivel de aprendizaje significativo explica el regular nivel
del pensamiento critico de los estudiantes de derecho. Por ello, se pude inferir que
existe relacion entre ambas variables, lo que serd comprobada en la prueba de

hipétesis.

4.4. Comprobacion de hipotesis

4.4.1. Comprobacidn de las hipoétesis especificas

4.4.1.1. Comprobacion de la primera hipétesis especifica
El nivel de aprendizaje significativo que mayoritariamente poseen los

estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT es bajo.
Planteamiento de la hipdtesis

Hi: El nivel de aprendizaje significativo que mayoritariamente poseen los

estudiantes de Derecho de la UPT y Ciencias Politicas es bajo.

Ho: El nivel de aprendizaje significativo que mayoritariamente poseen los

estudiantes de Derecho de la UPT y Ciencias Politicas no es bajo.
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Aprendizaje Significativo

Chi-cuadrado 59,0442
al 3
Sig. asintdtica ,000
Decisioén:

Siendo el estadistico chi cuadrado = 59,044 con una Sig. (bilateral) de 0,000
< 0,05; entonces se rechaza la hipotesis nula (Ho)

Se concluye que:
El nivel de aprendizaje significativo que mayoritariamente poseen los
estudiantes de Derecho de la UPT y Ciencias Politicas es bajo.

4.4.1.2. Comprobacién de la segunda la hipotesis especifica
El nivel de pensamiento critico que mayoritariamente poseen los estudiantes
de Derecho de la UPT y Ciencias Politicas es regular.

Planteamiento de la hipdtesis

Hi: El nivel de pensamiento critico que mayoritariamente poseen los estudiantes
de Derecho de la UPT y Ciencias Politicas es regular.

Ho: El nivel de pensamiento critico que mayoritariamente poseen los estudiantes

de Derecho de la UPT y Ciencias Politicas no es regular.

Pensamiento critico
Chi-cuadrado 137,3262
gl 3
Sig. asintdtica ,000
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Decision:
Siendo el estadistico chi cuadrado = 137,326 con una Sig. (bilateral) de 0,000

< 0,05; entonces se rechaza la hipétesis nula (Ho)

Se concluye que:
El nivel de pensamiento critico que mayoritariamente poseen los estudiantes

de Derecho de la UPT es regular.

4.4.1.3. Comprobacion de la hipotesis general

Planteamiento de la hipétesis

Hi: El aprendizaje significativo se relaciona significativamente con el uso del
pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho y

Ciencias Politicas de la UPT.

Ho: El aprendizaje significativo No se relaciona significativamente con el uso del
pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho y

Ciencias Politicas de la UPT.

Nivel de significacion: o = 0,05

Estadisticos de prueba: Chi Cuadrado de Pearson

Célculos: Utilizando el programa estadistico SPSS v.24 se obtienen los valores del
test chi cuadrado
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Tabla 16
Reporte Chi cuadrado de Pearson. Hipotesis general

Valor Gl Sig. asintdtica (bilateral)
Chi-cuadrado de 2,048 12 ,025
Pearson
N° de casos validos 135
Decisién

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 2,04; con un
Sig. aproximada = 0,025, entonces se puede rechazar la hipdtesis nula (Ho) ya que

Sig. aproximada es < que el nivel de o = 0,05.

Se concluye que

El aprendizaje significativo se relaciona significativamente con el uso del
pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho y
Ciencias Politicas de la UPT.
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4.5. Discusion de resultados

El pensamiento reflexivo corresponde a una estancia superior en el
desarrollo cognitivo en la poblacion estudiantil, especialmente en el nivel
universitario. Es indudable que pensar reflexivamente es mejor que la ausencia de
reflexion critica de la realidad circundante. Sin embargo, se observa en forma
frecuente a estudiantes que memorizan contenidos académicos y no procesan
criticamente dicha informacion. Esa ausencia de pensar criticamente disminuye la
capacidad de tomar posicion frente a los problemas sociales y juridicos que todo
estudiante universitario de Derecho y Ciencias Politicas debe asumir, como parte
de su responsabilidad individual ante su sociedad.

Si bien es cierto que los resultados de la variable pensamiento critico es
mayoritariamente regular (67.4%), ello no deberia considerarse un aspecto positivo
en la investigacion. Pues tratandose de estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas
lo 6ptimo deberia ser que la mayoria de los estudiantes se hubieran ubicado en el
nivel alto. Incluso, es preocupante que un 19.3% de la muestra se ubique en el nivel
bajo. Es indudable que los resultados reflejan una situacion de deficiencia en la
estimulacion y promocion del pensamiento critico en el desarrollo de la formacion

académica de esta facultad.

La memorizacion de contenidos académicos se ha venido convirtiendo en
una Unica estrategia para aprobar examenes y asi responder a las exigencias
académicas. Lamentablemente los docentes de la UPT también tienen
responsabilidad en esta situacion, pues no se exige con frecuencia que el estudiante
universitario piense en forma critica, y, por el contrario, se preparan examenes
donde la memorizacion de contenidos se usa como el Gnico criterio para determinar

si el estudiante aprueba o no la signatura correspondiente.

Es indudable que la Escuela Académica Profesional de Derecho y Ciencias
Politicas requiere de estudiantes - y futuros abogados - que piensen criticamente

acerca de su contexto social, econdémico y laboral. No hacerlo asi, equivale a formar
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profesionales y futuros juristas con aprendizajes mecéanicos, y con énfasis en la
memorizacion. Como bien se sabe, la memorizacion de contenidos no es lo mismo
que aprender significativamente. La memorizacion sélo es una funcion psicologica
que interviene en el aprendizaje en forma pasiva, pero lamentablemente, parece que
los futuros juristas s6lo memorizan y no usan el pensamiento critico para procesar

informacion.

Se hallo relacién estadistica entre ambas variables de estudio y en dos
dimensiones de la variable dependiente (pensamiento critico) con la variable
independiente (aprendizaje significativo). Estos resultados podrian ser explicados a
partir del hecho de que los estudiantes provienen de una variedad de instituciones
educativas que trabajan con enfoques pedagdgicos diferentes y que ademas sus
estudiantes poseen caracteristicas socio familiares tan disimiles. Por ello, se
observd que los estudiantes universitarios obtuvieron peores resultados en
aprendizaje significativo mas no en pensamiento critico. Es decir, son menos los
estudiantes de la muestra quienes aprenden en forma significativa que aquellos que
asumen posturas (opiniones) criticas respecto a temas interesantes que atafien a los

jévenes en el contexto de la carrera profesional que estudian.

Los estudiantes de la muestra tienen enormes dificultades para pensar
criticamente (apenas un 19.3%), y ello puede deberse a que no se dan las
oportunidades en el aula para que expresen sus opiniones criticamente y estas
opiniones merezcan todo el respeto por parte de sus docentes y compafieros de aula.
Lamentablemente, disentir y pensar en forma diferente puede ser “mal visto” en
una institucion de educacion superior donde se practica el asentimiento y el acuerdo
tacito, muy a pesar que en el fuero interno el estudiante no esté de acuerdo. Entonces
se observan que el estudiante puede pensar criticamente, pues también aprende en
forma significativa, pero en el aula, dentro de una sesién de aprendizaje, quizas no
se dan las condiciones pedagogicas y sociales para que el estudiante se exprese
criticamente hacia algunos temas de la actualidad.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Primera

Se hallé que la mayoria de los estudiantes se ubican en el nivel bajo de
aprendizaje significativo (48,2%) y, en segundo lugar, se encontré que el 32,6% se
ubicé en el nivel regular. Esto implica que el nivel de aprendizaje significativo que
mayoritariamente poseen los estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT

es bajo.

Segunda

Se hallé que la mayoria de los estudiantes se ubican en el nivel regular de
pensamiento critico (67,4%) y, en segundo lugar, se encontrd que el 19,3% se ubicd
en el nivel bajo. Esto implica que el nivel de pensamiento critico que
mayoritariamente poseen los estudiantes de Derecho y Ciencias Politicas de la UPT

es regular.

Tercera

Debido a que el estadistico Chi cuadrado de Pearson es igual a 2,04; con un
Sig. aproximada = 0,025, entonces se puede rechazar la hipdtesis nula (Ho) ya que
Sig. aproximada es < que el nivel de a = 0,05. Se concluye que existe relacion
significativa entre el aprendizaje significativo y el pensamiento critico en los

estudiantes de la Escuela Profesional de Derecho de la UPT.
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5.2. Recomendaciones

Primera

Recomendamos que la Universidad Privada de Tacna genere en las aulas
universitarias, particularmente en aquellas donde se imparte clase de Derecho, las
complejas interacciones cognitivas, de intercambio entre docentes y estudiantes con
mdaltiples significaciones que conlleven a los estudiantes al desarrollo de las
capacidades de adquirir aprendizajes significativos y con esto, a pensar y crear una
cultura ciudadana critica y responsable, comprometidos en la construccion de una
sociedad critica, para luego continuar con el rol transformador que le toca

desempefiar como profesional dentro de la sociedad.

Segunda

La Facultad de Derecho y Ciencias Juridicas debe promocionar el desarrollo
de pensamiento critico desde el inicio de la carrera, para sembrar en los estudiantes
y futuros abogados la semilla de la busqueda, de la exploracién, de la interrogacion,
de la disposicion a lo diferente, de la investigacion en lo social, de tal forma que
le permita germinar en ellos facultades y competencias, para interactuar con
otras disciplinas sociales, conducentes a lograr un mejor entendimiento de la
realidad social y juridica de la region y del pais. Consecuentemente, como abogado
pueda apreciar la realidad social y juridica en forma sincronizada, poseer una
mirada a largo plazo, preocupado por la busqueda del conocimiento mas confiable,
reflexivo, dispuesto a evaluar el pensamiento y argumentos de los otros en la
solucion de los problemas juridicos y, finalmente, de ser participativo como

ciudadano.

Tercera
La Facultad de Derecho y Ciencias Politicas debe considerar que los
aprendizajes significativos pueden lograrse si existe un real compromiso por parte

de la plana docente en introducir en sus metodologias didacticas aquellas estrategias
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pedagogicas que promuevan en los estudiantes estilos de aprendizajes que los alejen
de aquellos aprendizajes mecanicistas 0 memoristas, que tanto dafio le vienen
haciendo a la formacion académica y profesional de la Escuela Profesional de
Derecho. Asimismo, consideramos que los cursos de capacitacion a los docentes
que se imparten al inicio del afio académico no son suficientes, pues hace falta un
programa de capacitacion y tutoria al docente que supervise y lo oriente en forma
continua en el uso de estrategias de aprendizaje que fomenten el aprendizaje

significativo.

Cuarta

Es necesario sefialar que los estudiantes de la Facultad de Derecho y
Ciencias Politicas pueden presentar resistencia al cambio respecto al uso de
estrategias didacticas en sus asignaturas. En ese sentido, los docentes deben actuar
en forma uniforme en la implementacidn de estrategias pedagdgicas participativas
que promuevan los aprendizajes significativos. Los docentes deben recibir todo el
apoyo por parte de los directivos de la universidad para que en forma organizada y
sistematica se oriente la pedagogia universitaria hacia métodos alejados de los

enfoques tradicionales (memoristas, pasivos y mecanicos).
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Titulo de la tesis: “El aprendizaje significativo y el uso del pensamiento critico en los estudiantes de Derecho de la Universidad Privada de Tacha, 2019”

Problema

Objetivos

Hipdtesis

Operacionalizacién de variables

Variable X: Aprendizaje significativo

Problema general

¢Existe relacion entre el
aprendizaje significativo y
el uso del pensamiento
critico en los estudiantes
de la Escuela Profesional
Derecho de la Universidad
Privada de Tacna, 2019?

Problemas especificos

¢Cuél es el nivel de
aprendizaje significativo
que mayoritariamente
poseen los estudiantes de
Derecho de la UPT, 2019?

 ¢Cudl es el nivel de uso
del pensamiento critico
gue mayoritariamente

Objetivo general

Determinar la relacién
entre el aprendizaje
significativo y el uso de
del pensamiento critico y
el aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la Escuela
Profesional de Derecho de
la Universidad Privada de
Tacna.

Objetivos especificos

 Determinar el nivel de
aprendizaje significativo
que mayoritariamente
poseen los estudiantes
de Derecho de la UPT,
2019

Hipétesis general

Existe relacion significativa
entre el aprendizaje
significativo y el uso del
pensamiento critico en los
estudiantes de la Escuela
Profesional Derecho de la
UPT, 20109.

Hipétesis especificas

« El nivel de aprendizaje
significativo que
mayoritariamente poseen
los estudiantes de
Derecho de la UPT es
bajo.

+ El nivel del uso del
pensamiento critico que
mayoritariamente poseen

Dimensiones

Indicadores

Experiencias

Responde sobre experiencias previas

conocimientos

individuales

Aprende nuevas experiencias que le permiten realizar trab
en equipo

Aplica estrategias para aprender nuevos conocimientos
Reconoce conocimientos como estructurados

previas Participa de dindmicas para responder sobre experiencias
previas
Responde preguntas sobre conocimientos previos al iniciar
sesion de clase
Responde sobre conocimientos previos

Nuevos Aprende nuevas experiencias que le permiten realizar trabgjos

ajos
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poseen los estudiantes de
Derecho de la UPT, 2019?

« ¢Existe relacion
significativa entre el
aprendizaje significativo y
el uso del pensamiento
critico en los estudiantes
de Derecho de la UPT,
2019?

Determinar el nivel de
pensamiento critico que
mayoritariamente
poseen los estudiantes
de Derecho de la UPT,
2019

Compraobar si existe
relacion significativa
entre el aprendizaje
significativo y el uso del
pensamiento critico en
los estudiantes de
Derecho de la UPT,
2019.

los estudiantes de
Derecho de la UPT es
regular.

Existe relacion
significativa entre el

aprendizaje significativo y

el uso del pensamiento
critico en los estudiantes
de Derecho de la UPT.

Relacion entre
nuevos y antiguos
conocimiento

Responde preguntas para relacionar su conocimiento prev
con el nuevo

Responde preguntas para ser conscientes de qué ha aprend
Realiza actividades en el aula para utilizar lo aprendido p4
solucionar problemas de su vida cotidiana

Considera lo aprendido como util e importante

o

ido
a

=

Variable Y: Uso del pensamiento critico

Dimensiones

Indicadores

Leer sustantivo

(12 items)

Valora la utilidad de varias soluciones propuestas
Asume una opinién sin ver otras razones

Menciona fuente de donde proviene la idea

Juzga si fuentes son fiables

Expongo opiniones alternativas

Expongo interpretaciones alternativas

Busca interpretaciones alternativas

Expone oralmente varias soluciones de un problema
Expone por escrito varias soluciones de un problema
Justifica conclusiones de un trabajo

Valora si se expone solucién practica ante un problema
Toma partido ante una opinion que dispone de evidencia

Leer dialégico

(4 items)

Identifica la informacidn irrelevante

Justifica opinion en un debate

En un debate, busca alternativas ante un mismo hecho
Identifica argumentos que refutan una tesis
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Expresar por
escrito
(sustantivo)

(6 items)

Busca razones contrarias a las que se expone

Verifica la l6gica interna de los textos

Valora varias posibles soluciones a un problema

En debates busca alternativas a las ya expuestas

Extrae conclusiones de textos que lee

Considera que puede estar equivocado en algunos casos

Expresar por

Diferencia entre hechos y opiniones

escrito « Diferencia las opiniones en los hechos
(dialdgico
(2 items)
Escuchar y « Plantea vigencia de opiniones en los textos
expresar . Expone razones tanto a favor o en contra
oralmente »  Sabe expresar con claridad su punto de vista

(sustantivo)

(4 items)

Reconoce si un autor trata de dar una opinion o explicar
hechos

Escuchar y
expresar
manifestadas.
Oralmente
(dialogico)

(2 items)

Menciona fuentes de ideas ajenas.
Identifica la informacion relevante
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Método y disefio

Poblacion

Técnicas e instrumentos

Tratamiento de datos

Tipo de investigacion

Por su finalidad se trata de
una investigacion de tipo
béasica. Por su nivel de
conocimiento alcanzado es
de tipo relacional. Por su
enfoque se trata de un
estudio cuantitativo.

Disefio

Se desarrollé el disefio no
experimental, de disefio
transversal de tipo
descriptivo-correlacional, y
que tiene como objetivo
describir relaciones entre
dos o0 mas variables en un
momento determinado. Esta
investigacion tiene como fin
determinar el nivel de
relacién que existiria entre
las variables de la
investigacion. Las
investigaciones
transeccionales se definen
como disefios que
recolectan datos en un s6lo
momento, en un tiempo

Poblacion

La poblacién esta

constituida por 208

estudiantes de nivel de

pregrado, y que pertenecen

al 3°y 4° afio de estudios

(5°, 6°, 7° y 8° ciclo). Los

criterios de inclusion son:

« Estar matriculados en el
5°,6°, 7°y 8°ciclo
académico.

« Asistir regularmente a
clases.

 Aceptar voluntariamente
participar en la
investigacién

Muestra:

De un total de 208
estudiantes matriculados,
se selecciond al azar una
muestra que asciende a
135 estudiantes.

El muestreo es el proceso
de elegir un grupo de
sujetos de una poblacion
con el fin de examinarlos y
poder asi hallar sus

Técnicas

En el presente estudio se
aplicé la técnica denominada
encuesta. Para ambas
variables de estudio.

Instrumentos:
A. Cuestionario de uso del
pensamiento critico
El cuestionario de
Pensamiento Critico esta
constituido por 30 items con
valores de uno (1) a cinco
(5) siendo (1) Total
Desacuerdo, (2) Desacuerdo,
(3) A veces, (4) Acuerdo, (5)
Total Acuerdo.

Dimensiones o sub escalas:
 Leer sustantivo 1 ala 12
* Leer dialogico 13 a 16

* Expresar por escrito
sustantivo 17 a 22

* Expresar por escrito
dialégico 23 a 24

* Escuchar y expresar
oralmente sustantivo: 25 a
28

Estrategia de analisis
Se utilizaron las técnicas y medidas de la estadistica descriptiva en las que se
emplearon:

A. Tablas de frecuencia absoluta y relativa (porcentual).

B. Tablas de contingencia.

Se organizaron y presentaron los resultados en tablas de frecuencias y graficos.
El procesamiento de datos se hard mediante el soporte informatico SPSS (222
Edicién).

Prueba de hipdtesis

Para establecer la relacién entre las variables de estudio, se aplicé el estadistico
siguiente:

A. Medidas de asociacion para dos variables cualitativas en escala ordinal: Se us6
la estadistica inferencial, la prueba estadistica paramétrica: Chi cuadrado de
Pearson.
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Unico. Su proposito es
describir variables y
analizar su incidencia 'y
relacion.

m
VRN
X Y
v
O—— O

M: Muestra 1 (Un sélo
grupo de estudio)

X: Variable X=
Aprendizaje significativo

O1: Observaciones en X:
Resultado de medicién

Y: Variable Y: Uso del
pensamiento critico

02: Observaciones en Y:
Resultado de medicién

r : Relacion

caracteristicas del total de
la poblacion (Carrasco,
2004).

* Escuchar y expresar
oralmente dial6gico: 29 a 30
items.

El indice de Confiabilidad
de la prueba es de 0.901

B. Examen de aprendizajes
significativos
La capacidad de los/as
estudiantes para aprender
significativamente se
determinard mediante la
encuesta que respondera
cada estudiante de la
muestra. Se aplicara un
cuestionario de 12 items
(Gbémez, 2010).
Los items se califican con
una escala tipo Likert.
Su coeficiente de
confiabilidad es: 0,769 (Alfa
de Cronbach)
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Variables Definicion Definicién Dimensiones Indicadores Categorias Escala
conceptual operacional
Variable Son los Es un Responde sobre experiencias previas
independiente | procesos aprendizaje Participa de dindmicas para responder sobre
subjetivos de racional, que Experiencias experiencias previas Ordinal
Aprendizaje | captacion, relaciona el previas Responde preguntas sobre conocimientos previos al
significativo | incorporacién, | nuevo iniciar sesion de clase
retencion y conocimiento Responde sobre conocimientos previos
utilizacion de | con los
la informacion | conocimientos Nuevos Aprende nuevas experiencias que le permiten Nivel muy bajo Ordinal
que el anteriores, conocimientos realizar trabajos individuales Nivel bajo
individuo donde el Aprende nuevas experiencias que le permiten Nivel regular
recibe en su Individuo realizar trabajos en equipo Nivel alto
intercambio aprende Aplica estrategias para aprender nuevos
continuo con aquello que le conocimientos
el medio. sirve y utiliza, Reconoce conocimientos como estructurados
por haberlo
valorado como | Relacién entre Responde preguntas para relacionar su Ordinal
primordial y nuevos y conocimiento previo con el nuevo
atil parasu antiguos Responde preguntas para ser conscientes de qué ha
persona. conocimiento aprendido

Realiza actividades en el aula para utilizar lo

aprendido para solucionar problemas de su vida

cotidiana
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Considera lo aprendido como Util e importante

Variable
dependiente

Uso del
pensamiento
critico

Es un proceso
cognitivo que
implica la
capacidad y
habilidad del
individuo, para
tomar una
posicién y
accion ante
situaciones
problematicas,
las que trata y
resuelve
aplicando la
reflexion, el
razonamiento
yla
evaluacion.

Son aquellas
acciones que
gjecuta la
persona para
explicar las
razones y
evidencia con
la cual
sustenta su
punto de vista,
y para analizar
e integrar los
puntos de vista
divergentes.

Leer
sustantivo

Valora la utilidad de varias soluciones propuestas

Asume una opinion sin ver otras razones
Menciona fuente de donde proviene la idea
Juzga si fuentes son fiables

Expongo opiniones alternativas

Expongo interpretaciones alternativas

Busca interpretaciones alternativas

Expone oralmente varias soluciones de un
problema

Expone por escrito varias soluciones de un
problema

Justifica conclusiones de un trabajo

Valora si se expone solucidn practica ante un
problema

Toma partido ante una opinion que dispone de
evidencia

Leer dialdgico

Identifica la informacion irrelevante

Justifica opinion en un debate

En un debate, busca alternativas ante un mismo
hecho

Identifica argumentos que refutan una tesis

Expresar por
escrito
(sustantivo)

Busca razones contrarias a las que se expone
Verifica la logica interna de los textos
Valora varias posibles soluciones a un problema

Nivel muy bajo
Nivel bajo
Nivel regular
Nivel alto

Ordinal

Ordinal

Ordinal
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En debates busca alternativas a las ya expuestas
Extrae conclusiones de textos que lee

Considera gue puede estar equivocado en algunos
casos

Expresar por
escrito
(dial6gico)

Diferencia entre hechos y opiniones
Diferencia las opiniones en los hechos

Escuchar y
expresar
oralmente
(sustantivo)

Plantea vigencia de opiniones en los textos
Expone razones tanto a favor o en contra

Sabe expresar con claridad su punto de vista
Reconoce si un autor trata de dar una opinién o

explicar hechos

Escuchar y
expresar
manifestadas.
Oralmente
(dialégico)

Menciona fuentes de ideas ajenas.
Identifica la informacién relevante

Ordinal

Ordinal

Ordinal




ANEXO 3a: Variable dependiente: Cuestionario de uso del pensamiento

critico

A continuacion, se presenta una lista de afirmaciones respecto a la forma
como estudias. Marca con un aspa (X) en la columna segun sea tu caso.

1: Total Desacuerdo
2: Desacuerdo

3: A veces

4: Acuerdo

5: Total Acuerdo.

N° |

[ 1]2]3]4]5]

Dimension: Leer sustantivo

Indicadores

Cuando un autor expone varias posibles soluciones a
un problema, valoro la utilidad de cada una de ellas.

]

Cuando leo la opinidn que esti de acuerdo con mi
punto de vista, tomo partido por ella sin considerar

otras posibles razones.

Cuando expongo oralmente una idea que no es mia,

menciono las fuentes de las que proviene.

Cuando busco informacion para redactar un trabajo,
juzgo sin las fuentes que manejo son fiables o no.

En mis trabajos escritos, ademds de la tesis principal
sobre el tema, expongo opiniones alternativas de
otros autores y fuentes.

Cuando debo redactar un trabajo, expongo
interpretaciones alternativas de un mismo hecho.

Cuando leo la interpretacién de un hecho, me
pregunto si existen interpretaciones alternativas.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones,
soy capaz de exponerlas oralmente, especificando sus

ventajas e inconvenientes.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones,
soy capaz de exponerlas por escrito, especificando
sus ventajas e inconvenientes.

10

Cuando escribo las conclusiones de un trabajo,

justifico claramente cada una de ellas.

11

Cuando un autor expone una solucidn a un problema,

valoro si ha expuesto también todas las condiciones

necesarias para ponerla en prictica.




12 | Cuando leo una opinién o una tesis, no tomo partido
por ella hasta que dispongo de suficiente evidencia o

razones que la justifiquen

Dimension: Leer dialogico

Indicadores

13 | Cuando leo un texto, identifico claramente la
informacion irrelevante y prescindo de ella.

14 | En los debates, sé justificar adecuadamente por qué
considero aceptable o infundada, una opinion.

15 | Cuando participo en un debate, me pregunto si hay
interpretaciones alternativas de un mismo hecho.

16 | Cuando leo un texto argumentativo, identifico
claramente los argumentos que corroboran o refutan

una tesis.

Dimension: Expresar por escrito sustantivo

17 | Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
busco razones contrarias a lo que se expone en el
texto.

I8 | Verifico la logica interna de los textos que leo.

19 | Cuando un autor expone varias posibles soluciones a
un problema, valoro si todas ellas son igualmente

posibles de poner en prictica.

20 | En los debates, busco ideas alternativas a las que ya
han sido manifestadas.

21 | Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos

que leo.
22 | Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
considero que puedo estar equivocado y que sea el
autor el que tenga la razon
Dimension: Expresar por escrito dialogico
Indicadores
23 | Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente

entre hechos y opiniones.

24 | 5S¢ diferenciar las opiniones en los textos que leo.

Dimension: Escuchar y expresar oralmente sustantivo

Indicadores

[
Ln

Planteo si los textos que leo dicen algo que esté

vigente hoy en dia
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26 | Cuando debo argumentar por escrito sobre un tema,
expongo razones tanto a favor como en contra del
mismo.

27 | En los debates, sé expresar con claridad mi punto de
vista.

28 | Cuando leo un texto, s€ si el autor trata de dar una
opinion, exponer un problema y sus soluciones,
explicar unos hechos, etc.

Dimension: Escuchar y expresar oralmente dialégico
Indicadores

29 | Cuando expongo por escrito una idea que no es mia,
menciono las fuentes de las que proviene

30 | Cuando leo un texto, identifico claramente la

informacion relevante

Gracias
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ANEXO 3b: Variable independiente: Cuestionario de aprendizajes

significativos

Instrucciones:

A continuacion, leeras algunas preguntas sobre las capacidades y destrezas
trabajadas en el desarrollo de las asignaturas de Derecho y Ciencias Politicas de
esta Universidad (UNIVERSIDAD PRIVADA DE TACNA).

En cada pregunta, sefiala con una equis (X) la casilla correspondiente a la
columna que mejor represente tu opinion, de acuerdo con el siguiente cddigo:
0 = Nunca
Pocas Veces
Medianamente
= Muchas Veces
Siempre

B W N
[ T

Por favor, TESPONDE A TODAS LAS PREGUNTAS.

N° Dimension — Experiencias previas 0 1 2 3| 4

Indicadores

| | Respondo preguntas sobre mis experiencias
previas al iniciar mi sesion de clase

]

Participo de dinimicas para responder sobre mis

experiencias previas

3 | Respondo preguntas sobre mis conocimientos
previos al iniciar mi sesion de clase

4 | Participo de dindmicas para responder sobre mis
conocimientos previos

Dimension - Nuevos conocimientos

Indicadores

5 | Aprendo nuevas experiencias que me permiten
realizar  trabajos individuales (organizadores,

fichas)
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6 | Aprendo nuevas experiencias que me permiten
realizar trabajos en equipo
7 | Aplico estrategias para aprender nuevos
conocimientos
& |Los nuevos conocimientos son entendibles
porgue son estructurados
Dimension: Correlacion entre nuevos y antiguos conocimientos
Indicadores
9 Respondo preguntas para relacionar mi
conocimiento previo o anterior con el nuevo
conocimiento
10 | Respondo preguntas para ser conscientes de
qué he aprendido
11 | Realizo actividad es en el aula para utilizar lo
aprendido para solucionar problemas de mi vida
cotidiana
12 | Considero lo aprendido como dtil e importante

Gracias






